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SUMMARY 


This paper is an attempt to explain in a appart point of view, 
the educational phenomenon that takes place in the pre-school 
education, in terms of specific activities in the experiential field of 
Language and Communication; is open to all educators and future 
educators, interested in educational theory and practice for this 
area of knowledge. 

The particular note of this work is the harmonization of the 
scientific and the practical, of the proposed content, respecting the 
correlation with the current curriculum requirements for preschool 
education. For each teacher, theoretical knowledge isa prerequisite, 
but is not sufficient. Through the contents of this paper, the authors 
capture the functional bond between informative and formative 
dimensions. From this point of view, thorough treatment of the 
aspects of content allows the configuration of clear and timely 
ways to an optimal approach of educational activities conducted 
with preschoolers, in the experiential domain Language and 
Communication. Moreover, how to deal with the thematic require 
educators an interrogative posture, reflective, beside designing 
educational activities, meanning the entire teaching process: from 
design to implementation and evaluation. 

This papers approach is based on content elements that 
present a clear epistemic value: features of preschool education, 
with emphasis on curriculum and the experiential field Language 
and Communication; teaching design, from concept and approach; 
central experiential domain-specific activities; elements of teaching 
methodology teaching-learning and assessment; personality 
characteristics and competence of teachers in pre-school. 

The work consists of six chapters, whose structure combines 
the theoretical sequences with practical, applied, thereby 
comprehensiveness issues raised. 

The first chapter, entitled A possible analytical matrix of 


preschool, deals the preschool education system in terms of 
objectives and trends. Closely related are analyzed elements that 
regulate the educational curriculum developed at this age level 
and innovative intentions declared to preschool. 

Teaching design: from concept to approach constitutes the 
second chapter and captures a series of measures and indicative 
guidelines to achieve a projective relevant and realistic approach. 
Thus for preschool education is provided and explained the 
procedural algorithm of designing educational activities, focusing 
on the analysis stages of this process. In this chapter, we analyze 
the main curricular products that the teacher operates: annual 
project, thematic project, weekly project and project activity itself. 
The examples provided in each curricular items mentioned have as 
main objective to facilitate their understanding and subsequently 
their design by teachers, noting to adapt them to the particularities 
and specific group of preschoolers. : 

The third chapter, Experiential activities specific to Language 
and Communication would constitute, together with the previous 
chapter, an example of good practice because, on the one hand, it 
analyzes the main experiential activities specific to language and 
communication, and on the other hand, it offers in each activity, 
their design models, carefully selected and adapted. Are presented 
examples of design of integrated activities, demonstrating their 
usefulness in shaping personality of 3-6 years old preschoolers. 

Chapter Management Group in preschool sistem addresses three 
fundamental issues: the forms of educational activities, teaching 
methodology and management of combined groups. Regarding 
the teaching methodology elements are studied teaching methods 
used most frequently in the activities. Also, a special place is 
dedicated to media education, with examples suitable for use in 
kindergarden. | 

In the fifth chapter are revealed explanatory information 
about Evaluation of language education activities. On this Occasion, 
the focus is on the main characteristics posed preschool evaluation, 
specific evaluation methods used. In addition, according to the 
nature of this type of activity, are offered as examples indicative 
test models activities designed to educate the language. 

Realization of educational activities is the goal of the teacher 
dedicated to his job, well trained. The last chapter of the book, 


Teacher for preschool education/ educator - teacher in continuous 
trainning, brings to the foreground the image of the teacher- 
educator that forms third millennium generations. It performes an 
illustration of the personality of the teacher in preschool and the 
roles and teaching styles of teachers in preschool are presented. 

Clarity and systematization of ideation aspects addressed 
with the consistency of arguments and continuous care to provide 
examples, give this paper a discursive teaching line, rational, 
logical and relevant, giving to this work the property of a practical 
guide. 
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CUVANT ÍNAINTE 


Didactica domeniului experiential Limba si comunicare s-a 
náscut din nevoia de a explicita, intr-o manierá aparte, fenomenul 
educational desfăşurat la nivelul învățământului prescolar, din 
prisma activitátilor specifice domeniului experiential mentionat; 
se adreseazá educatoarelor si viitoarelor educatoare interesate 
de teoria si practica educationalá aferente acestui domeniu de 
cunoastere. 

Nota particulară a lucrării o constituie armonizarea științifică 
și practică, sinonimă unei aglutinări, a conţinuturilor propuse, 
respectând racordarea la noutățile impuse de actualul curriculum 
pentru învățământul preşcolar. 

Ne-am propus să surprindem liantul funcţional dintre 
dimensiunea informativă și formativă, tratarea minuțioasă a 
aspectelor de conţinut permiţând configurarea unor direcții clare 
și punctuale de abordare optimă a activităților instructiv-educative 
desfășurate cu preșcolarii, în cadrul domeniului experiential Limbă 
şi comunicare, totodată, prin modalitatea de abordare a temelor, 
oferim educatoarelor un moment de reflecţie asupra demersului 
didactic desfășurat: de la proiectare, la implementare (derulare) 
Și evaluare. 

Cele șase capitole ale lucrării îmbină secvențele teoretice 
cu cele practic-aplicative, favorizând, astfel, comprehensivitatea 
aspectelor abordate. 

Dorim să le mulțumim cadrelor didactice din învățământul 
preşcolar și studenților care ne-au sprijinit în realizarea acestei 
lucrări, oferindu-ne exemple de bună practică și sprijin în 
identificarea și ilustrarea optimă a diverselor demersuri didactice. 
De asemenea, mulțumim doamnelor directoare și cadrelor 
didactice de la grădinițele cu program prelungit nr. 9, 11 şi 29 din 
Brasov care ne-au oferit fotografiile care imbogötesc materialul 
ilustrativ al cărții. 


Claritatea si sistematizarea aspectelor ideative abordate, 
alături decoerenta argumentelor și grija continuă pentru asigurarea 
exemplificărilor, acordă lucrării de fata o linie discursivă didactică, 
rațională, logică şi pertinentă, conferindu-i proprietatea de ghid 
practic, util în pregătirea documentelor școlare pentru activitatea 
profesională, în pregătirea și susținerea examenelor de titularizare, 
de obținere a gradelor didactice în învățământ. 
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CAPITOLUL 


O POSIBILA MATRICE ANALITICÁ A 
INVÁTÁMÁNTULUI PRESCOLAR 


Punctul de pornire in analiza invátámántului prescolar 
il reprezintá clarificarea, la nivel terminologic, a unor concepte 
indispensabile abordárii problematicii invátámántului in general. 
In acest sens, o primá intentie este de a aduce in prim plan cele 
„trei realităţi pedagogice”, cum le numește Sorin Cristea (2003), si 
anume: sistemul de educaţie, sistemul de învățământ și procesul 
de învățământ, cu scopul de a oferi un cadru care să asigure 
comprehensivitatea temei abordate. 

Prin sistem de educaţie definim ansamblul institutiilor/ 
organizațiilor, fie de ordin social (cultural, politic, economic), fie 
cele reprezentate de comunitatea umană (familie, naţiune, grupuri 
profesionale, grupuri etnice, colectivităţi), care îndeplinesc funcții 
pedagogice, contribuind în acest sens la formarea si dezvoltarea 
personalității umane (Cristea, 2003). Observăm faptul că sfera 
conceptului este foarte largă, pornind de la categoriile variate 
de instituţii ce-l compun și ajungând la resursele umane care 
intenționează, prin specificitatea acţiunilor întreprinse, să 
corespundă cerinţelor unei societăți educative. Din acest punct de 
vedere, expectanta fundamentală a societății contemporane este 
aceea de a i se asigura, prin educaţie, un cetățean activ, cu reale 
capacități adaptative într-o societate aflată în continuă schimbare, 
format şi dezvoltat ca personalitate armonioasă, creativă și 
autonomă. 

Mergând mai departe, un element principal și constitutiv 
al sistemului de educaţie este sistemul de învățământ, înțeles ca 
și cadru specific în care se realizează educația. Amintim aici de 
instituțiile specializate care asigură educaţia în contexte formale, 
nonformale și informale. La modul foarte general, conceptul de 
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sistem inglobeazá o serie de elemente ce se gásesc intr-o relatie de 
continuá interactiune si care, in mod firesc, formeazá un tot unitar. 
In sens restrictiv, I. Nicola oferá o explicatie a acestei notiuni, 
desemnând prin sistem „organizarea instituţională a procesului de 
instrucţie și educație, cuprinzând totalitatea instituţiilor destinate 
să realizeze instructia și educația tinerei generații” (2003, p.541). - 

Nu în ultimul rând, o a treia „realitate pedagogică” o 
reprezintă procesul de învățământ ce definește „contextul specific în 
care este realizată activitatea de educatie/ instruire, proiectatá in 
functie de finalitátile microstructurale" (Potolea et al. 2008, p. 26). 

Asa cum se poate observa, nu ne-am propus sá detaliem 
terminologic aceste concepte fundamentale, ci doar sá oferim o 
imagine de ansamblu asupra învățământului privit din prisma 
dinamicii elementelor sale constitutive. 


“ 


1.1. Particularităţi ale învățământului preşcolar 


Centrul de interes în abordarea noastră îl reprezintă 
învățământul preșcolar (inclus în educaţia timpurie), care desemnează 
prima etapă de pregătire pentru educaţia formală, asigurând, astfel, 
debutul copilului în sistemul de învățământ obligatoriu. Deși, în 
România, conceptul de educație timpurie este înţeles ca intrarea 
copilului la grădiniță, din punct de vedere structural, aceasta se 
compune din două niveluri: unul anteprescolar, specific vârstei 0-3 
ani, și unul preşcolar, aferent perioadei de vârstă 3-6 ani. 

Importante de amintit în acest context sunt trăsăturile 
generale ale educației timpurii, așa cum sunt ele prezentate în 
Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani (2008): 


* copilul este unic și abordarea lui trebuie să fie holistică 
(comprehensivă din toate punctele de vedere ale 
dezvoltării sale); 

* la vârstele mici este fundamental să avem o abordare 
pluridisciplinará (ingrijire, nutritie si educatie in acelasi 
timp); | 

* adultul/educatorul, la nivelul relatiei ,didactice", apare 
ca un partener de joc, matur, care cunoaste toate detaliile 
jocului si regulile care trebuie respectate; 

* activitátile desfásurate in cadrul procesului educational 
sunt adevárate ocazii de invátare situationalá; 
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* părintele nu poate lipsi din acest cerc educational, el este 
partenerul-cheie în educaţia copilului, iar relația familie — 
grădiniță - comunitate este hotărâtoare. 


Nu ne este străin faptul că sistemul de învățământ din 
România a fost și este, în continuare, supus unor intenţii reformiste 
mai mult sau mai putin realizate. Desi intenţiile există, desi 
sunt puternic discutate în dezbaterile pedagogice, constatăm că 
efectele acestora încă se lasă așteptate. Vorbim despre învățământ 
în contextul paradigmei postmoderne (ceea ce poate părea foarte 
pretentios din anumite puncte de vedere), desi practica şcolară 
demonstrează încă un învățământ prins în vechile paradigme. În 
ciuda unor discrepanțe între ideal şi real, tendinţele reformiste 
au condus la multiple redefiniri, regândiri, redimensionári si 
restructurári ale sistemului de învățământ, ceea ce înseamnă pasi 
importanţi în drumul înfăptuirii unei reforme autentice. 

Ne concentrăm atenţia asupra obiectivelor, redefinite, ale 
educației timpurii: 


œ dezvoltarea liberă, integrală și armonioasă a personalității 
copilului, în funcţie de ritmul propriu si de trebuintele 
sale, sprijinind formarea autonomă și creativă a acestuia; 

* dezvoltarea capacităţii de a interactiona cu alti copii, 

„cu adulţii şi cu mediul pentru a dobândi cunostinte, 
deprinderi, atitudini si conduite noi. Incurajarea 
explorárilor, exercitiilor, incercárilor si experimentárilor, 
ca experiente autonome de invátare; 

* descoperirea, de cátre fiecare copil, a propriei identitati, a 
autonomiei si dezvoltarea unei imagini de sine pozitive; 

° sprijinirea copilului in achiziționarea de cunoștințe, 
capacităţi, deprinderi și atitudini necesare acestuia la 
intrarea în școală și pe tot parcursul vieţii (Curriculum 
pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani, 2008). 


Tendintele actuale ale învățământului preşcolar îl plasează pe 
copil în centrul tuturor preocupărilor. Din acest punct de vedere, 
„interesele superioare ale copiilor trebuie să fie principalul obiectiv 
pentru toate acţiunile legate de copii. [...] Apoi dezvoltarea fizică, 
psihică, spirituală, socială, afectivă, cognitivă și culturală a copiilor 
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constituie o prioritate nationala si globala; principala ráspundere 
pentru protecția, creșterea și dezvoltarea copiilor îi revine familiei 
și, ca atare, familia este indreptatita să beneficieze de toată protecţia 
și sprijinul de care are nevoie [...]; îmbunătăţirea calităţii educaţiei, 
satisfacerea nevoilor de învățare ale tuturor copiilor, consolidarea 
ocrotirii si educaţiei în perioada copilăriei mici prin asigurarea de 
servicii și susținerea de programe orientate spre familii, tutori, 
personalul de ocrotire și educaţie și comunitate sunt obiective și 
acțiuni care trebuie cuprinse în strategia de formare a sistemului 
de educaţie timpurie în România etc.” (Anghelache, 2011, p. 4,5). 

Revenim la principalulsubsistem al sistemului deinvátámànt, 
și anume, procesul de învățământ, care comportă o serie de 
funcţii ce permit și facilitează schimbarea, în timp si în spațiu, a 
experiențelor de cunoaștere, fie ele cognitive, afective, emoţionale 
sau actionale, ale copiilor. Astfel de schimbări atrag după sine 
transformări de ordin cantitativ și calitativ la nivelul capacităţilor 
intelectuale şi fizice, ce vor contribui ulterior la formarea si 
dezvoltarea personalității copiilor. Cu alte cuvinte, procesul 
de învățământ ia forma unui exercițiu de modelare spirituală 
și fizică a personalității (Anghelache, 2011). Sfera conceptuală 
poate fi completată și cu alte elemente care definesc procesul 
de învățământ, cum ar fi un ansamblu de activități organizate, 
conduse si evaluate sub atenta îndrumare a cadrelor didactice, cu 
scopul realizării unor obiective educaționale prestabilite. Amintim 
în acest context principalele scopuri ale procesului de învățământ: 
transmiterea de cunoştinţe, formarea de priceperi și deprinderi, 
formarea capacităţilor şi atitudinilor dezirabile. 

Procesul de învățământ poate fi abordat din două perspective. 
Una de tip structural, care include o serie de componente cum 
sunt: ,,finalitati, conținuturi, timp, relaţii educaționale, metode si 
mijloace, modalități de organizare a activităților si evaluare” (Iucu, 
2008, p. 85). A doua perspectivă vizează procesul de învățământ 
din prisma dinamicii desfășurării acestuia, cu alte cuvinte 
aducem în discuție abordarea procesuală. Aceasta se constituie 
din trei etape: proiectarea, realizarea propriu-zisă a procesului 
și evaluarea, prefigurând cele trei procese implicite: predarea, 
învățarea și evaluarea. 
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Faze: Proiectare, Implementare, Evaluare Procese: Predare, İnvatare, Evaluare 
(Tucu, 2008, p.86) 


Privit din perspectivă procesuală, învățământul reprezintă 
o succesiune de activități de predare, învățare şi evaluare, între 
care există relații de puternică interdependentá, contribuind astfel 
la realizarea unui proces unitar, cu o consistenţă internă dictată 
tocmai de funcționalitatea celor trei componente fundamentale. 
Astfel, „pornind de la predare se produce procesul de învăţare; 
în funcţie de calitatea predării, de modul în care este abordată, 
învăţarea este indusă, este susținută, poate fi productivă sau nu. 
Odată produsă învăţarea, sau odată ce s-a considerat că învățarea 
s-a produs, dar si pe parcursul învățării, se recurge la evaluare; în 
mod firesc, rezultatele evaluării depinzând nemijlocit de calitatea 
învăţării, care la rândul ei este dependentă, în mare măsură, de 
calitatea predării” (Potolea et al. 2008, p. 205). 

În particular, procesul de învățământ la nivelul grádinitei 
se transpune într-o activitate de ordin educativ, ce deține un 
caracter organizat, sistemic și subordonat unor obiective a căror 
realizare contribuie la formarea și dezvoltarea personalității 
copilului. Cum afirmă si Valeria Anghelache (2011), activitatea 
instructiv-educativă se deosebește substantial de activitățile 
educative din familie şi de cele din cadrul școlii. O notă distinctă 
a procesului desfășurat în grădiniţă este flexibilitatea, în acord cu 
necesitățile și interesele copiilor. Principala formă de organizare a 
procesului educativ la acest nivel este jocul, înțelegând prin acesta 
o modalitate de instruire și educare a celor mici, o modalitate 
eficientă de îndeplinire a sarcinilor specifice, o modalitate de 
invitare a copiilor în universul cunoaşterii. Nu în cele din urmă, 
un mijloc de formare și dezvoltare a capacităților intelectuale, 
afective, psihomotrice. 

Importanţa și necesitatea jocului sunt puternic susţinute de 
complexitatea funcțiilor pe care acesta le îndeplinește. În primă 
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instantá, specificám functia de cunoastere, care permite copilului 
investigarea si ulterior asimilarea lumii inconjurátoare, apoi 
functia formativ-educativá, prin intermediul cáreia jocul cultiva 
capacitátile cognitive, afective, motivationale, psihomotrice, 
contribuie la modelarea caracterului, a conduitei morale si etice. 
Cresterea si dezvoltarea motricitátii este asiguratá de functia de 
stimulare a miscárilor; iar relaxarea si petrecerea in mod plácut a 
timpului este sustinutá de functia distractivá. 


1.2. Aspecte ale curriculumului pentru învățământul prescolar 
| 


Privitor la acest concept, curriculum, trebuie menționat 
faptul că literatura de specialitate oferă multiple operationalizári 
ale acestuia, ceea ce favorizează imposibilitatea de a contura o 
definiţie unitară. Însă, marea majoritate a definiţiilor acordate 
conceputului gravitează în jurul unor elemente comune precum: 

- curriculum reprezintă ansamblulsituatiilor și experienţelor 
de învățare pe care școala le pune la dispoziţia individului; 

- curriculum desemnează suma documentelor de ordin 
școlar care fac trimitere la conținuturile activităților 
educative, la intenţiile de ordin instructiv-educativ; 

- curriculum presupune o abordare de tip sistemic a 
procesului educațional, din prisma caracterului funcțional 
al componentelor sale. 

Cea mai reprezentativă definiţie a conceptului traduce un 
ansamblu al situaţiilor și experiențelor de învăţare, directe sau 
indirecte, oferite indivizilor în contexte formale, nonformale 
și informale: „curriculumul este reprezentat, în sensul cel mai 
larg posibil, de totalitatea situatiilor/oportunitátilor de învăţare 
la care este supus un om de-a lungul existenței sale, ce au ca 
rezultat experiențe de învăţare specifice, cumulative și progresiv 
restructurate, exprimate prin competenţe sau componente ale 
acestora” (Niculescu, 2010, p. 59) 

În ceea ce privește învățământul preşcolar, curriculumul 
specific se evidenţiază printr-o abordare de tip sistemic cu scopul 
de a asigura o serie de condiţii precum: 

Y continuitatea în interiorul aceluiași ciclu curricular, 

Y interconectarea tipurilor de activități specifice 

învățământului preşcolar si primar, 

Y alternativa modulelor opţionale de instruire. 
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În 2008, Ministerul Educaţiei, Cercetării și Tineretului, a 
elaborat Curriculumul pentru învățământul preşcolar (3-6/7 ani), care 
se distinge de reglementările anterioare printr-o serie de aspecte 
pe care le redăm în cele ce urmează: 


| Y extensivitate — implică prescolarii, prin experientele de 
invátare, in cat mai multe domenii experientiale (Domeniul 
lingvistic si literar, Domeniul stiintelor, Domeniul socio- 
uman, Domeniul psihomotric, Domeniul estetic si creativ), 
din perspectiva tuturor tipurilor semnificative de rezultate 
de invátare; 

v echilibru-asigurá abordarea fiecărui domeniu experiential 
atat in relatie cu celelalte, cat si cu curriculumul ca intreg; 

Y relevanță — este adecvat atât nevoilor prezente, cát si 
celor de perspectivă ale copiilor preşcolari, contribuind la 
optimizarea înțelegerii de către aceştia a lumii în care trăiesc 
și a propriei persoane, la ridicarea competenţei în controlul 
evenimentelor și în confruntarea cu o largă varietate de 
cerințe și așteptări, la echiparea lor progresivă cu concepte, 
cunoștințe atitudini și abilităţi necesare în viata; 

V diferenţiere — permite dezvoltarea și manifestarea unor 
caracteristici individuale, chiar la copii preșcolari de 
aceeași vârstă (vezi ponderea jocurilor si a activităţilor 
alese și a activităților de dezvoltare personală); 

Y progresie si continuitate — permite trecerea optimă de la 
un nivel de studiu la altul și de la un ciclu de învățământ 
la altul sau de la o instituţie de învățământ la alta 
(consistenţa concepţiei generale, asigurarea suportului 
individual pentru copii etc.) (conform Curriculumului 
pentru Învățământul Preşcolar 3-6/7 ani). 


În noua viziune, Curriculumul pentru învățământul 
preşcolar insistă pe ideea dezvoltării globale a copilului, din 
prisma setului de competenţe ce se intenționează a fi formate în 
această perioadă, a educației timpurii. Discutám în acest context, 
nu doar de capacităţile de natură academică/intelectuală, cât și 
de cele ce tin de planul socio-emotional şi psihomotric. lată cá 
aceastá nouá abordare urmáreste insumarea tuturor aspectelor ce 
tin de dezvoltarea integralá si armonioasá a copilului, in acord cu 
specificitatea perioadei de vârstă. 


Dai: 


Didactica domeniului experiential Limbă și comunicare 


Apoi, pregătirea multinivelară a copilului se realizează din 


prisma domeniilor de dezvoltare ce sunt corelate cu aspectele 
definitorii privind învăţarea și dezvoltarea timpurie a copilului. 
Prezentám mai jos descrierea acestor domenii, asa cum apar ele în 
documentul specific: | 


1. 


3. 


Domeniul Dezvoltarea fizică, sănătate si igienă personală 
— cuprinde o gamă larga de deprinderi si abilități (de la 
mișcări largi, cum sunt săritul, alergarea, până la mișcări 
fine de tipul realizării desenelor sau modelarea), dar si 
coordonarea, dezvoltarea senzorială, alături de cunoștințe și 
practici referitoare la îngrijire şi igienă personală, nutriție, 
practici de menţinerea sănătăţii si securității personale. 
Dimensiuni ale domeniului: 

a. Dezvoltare fizică: dezvoltarea motricitátii grosiere, 
dezvoltarea  motricitátii fine, dezvoltarea senzorio- 
motorie. 

b. Sănătate si igienă personală: promovarea sănătății 
și nutritiei, promovarea îngrijirii și igienei personale, 
promovarea practicilor privind securitatea personală. 

Domeniul Dezvoltarea socio-emotionalá — vizează debutul 

vieţii sociale a copilului, capacitatea lui de a stabili și menţine 

interacțiuni cu adulţii și copiii. Interacțiunile sociale mediaza 
modul în care copiii se privesc pe ei înșiși și lumea din 
jur. Dezvoltarea emoțională vizează îndeosebi capacitatea 
copiilor de a-și percepe și exprima emoțiile, de a înțelege 
și a răspunde emoţiilor celorlalți, precum și dezvoltarea 
conceptului de sine, crucial pentru acest domeniu. În strânsă 
corelație cu conceptul de sine se dezvoltă imaginea despre 
sinea copilului, care influențează decisiv procesul de învățare. 

Dimensiuni ale domeniului: 

a. Dezvoltaresocială: dezvoltarea abilităților de interacțiune 
cu adulţii, dezvoltarea abilităților de interacțiune cu copiii 
de vârstă apropiată, acceptarea și respectarea diversităţii, 
dezvoltarea comportamentelor prosociale. 

b. Dezvoltare emoţională: dezvoltarea conceptului de 
sine, dezvoltarea controlului emoţional, dezvoltarea 
expresivitatii emotionale. 

Domeniul Dezvoltarea limbajului si a comunicării — 
vizează dezvoltarea limbajului (sub aspectele vocabularului, 
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gramaticii, sintaxei, dar si a intelegerii semnificatiei 

mesajelor), a comunicárii (cuprinzand abilitati de ascultare, 

comunicare oralí si scrisá, nonverbalá si verbală) si 
preachizitiile pentru scris-citit si insoteste dezvoltarea in 
fiecare dintre celelalte domenii. 

Dimensiuni ale domeniului: 

a. Dezvoltarea limbajului și a comunicării: dezvoltarea 
capacității de ascultare și înţelegere (comunicare 
receptivă), dezvoltarea capacității de vorbire si 
comunicare (comunicare expresivă). 

b. Dezvoltarea premiselor citirii şi scrierii: participarea 
la experienţe cu cartea; cunoașterea $i aprecierea cărții, 
dezvoltarea capacității de discriminare fonetică; asocierea 
sunet-literă, conştientizarea mesajului  vorbit/scris, 
însușirea deprinderilor de scris; folosirea scrisului pentru 
transmiterea unui mesaj. 

4. Domeniul Dezvoltarea cognitivă —a fost definită în termenii 
abilității copilului de a înțelege relaţiile dintre obiecte, 
fenomene, evenimente și persoane, dincolo de caracteristicile 
lor fizice. Domeniul include abilitățile de gândire logică și 
rezolvare de probleme, cunoștințe elementare matematice 
ale copilului și cele referitoare la lume și mediul înconjurător. 
Dimensiuni ale domeniului: 

a. Dezvoltarea gândirii logice şi rezolvarea de probleme 

b. Cunoştinţe si deprinderi | elementare matematice, 
cunoașterea și înțelegerea lumii: reprezentări matematice 
elementare (numere, reprezentări numerice, operații, 
concepte de spațiu, forme geometrice, înțelegerea 
modelelor, măsurare), cunoașterea și înțelegerea lumii 
(lumea vie, Pământul, spaţiul, metode științifice). 

5. Domeniul Capacitati și atitudini în învățare — se referă la 
modul în care copilul se implică într-o activitate de învăţare, 
modul în care abordează sarcinile și contextele de învăţare, 
precum și la atitudinea sa în interacțiunea cu mediul si 
persoanele din jur, în afara deprinderilor și abilităților 
menţionate în cadrul celorlalte domenii de dezvoltare. 
Dimensiuni ale domeniului: 

a. Curiozitate și interes 

b. Initiativa 
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c. Persistentü in activitate 

d. Creativitate (conform Curriculumului pentru învățământul 

prescolar 3-6/7 ani). 

in sfera tendintelor de schimbare, de reorientare valorica a 
curriculumului preșcolar, se înscriu, pe lângă cele amintite, gi unele 
ce tin foarte aproape de activitatea didactică în sine, iar altele ce 
condiționează, negreșit, procesul educaţional. Astfel, putem vorbi 
de condiţii interne și externe, ale căror influenţe se concentrează, 
până la urmă, asupra copilului. 

Una dintre tendinţe este reprezentată de acțiunea de 
diversificare a strategiilor de predare — învăţare — evaluare. 
Mergând pe această idee, se încurajează foarte mult utilizarea 
metodelor participative, care să-i determine, să-i invite pe copii 
să exploreze lumea înconjurătoare. O datorie a educatoarelor este 
aceea de a stimula activismul copiilor, or acest lucru este posibil în 
condiţiile în care se folosește cea mai adecvată metodologie. Copiii 
sunt diferiți! Au personalități diferite. Gândesc si simt diferit. 
Percep și învaţă diferit. În proiectarea, organizarea și desfășurarea 
situaţiilor de învăţare trebuie să se pornească tocmai de la aceste 
diferenţe individuale, transpuse, mai explicit, în niveluri diferite 
de dezvoltare, ritmuri/ stiluri diferite de învăţare. Şi totuși, nu de 
puţine ori, în practica școlară se evidențiază multe exemple de 
uniformizare a copiilor, în sensul de a-i aduce pe toti la același 
numitor comun. Activitatea didactică propusă de educatoare 
trebuie să răspundă nevoilor, intereselor de cunoaștere, abilităților 
și capacităţilor tuturor copiilor. Acest lucru este posibil în condiţiile 
cunoașterii copiilor din toate aceste puncte de vedere, iar psihologia 
educației pune la dispoziţia educatoarei un instrumentar suficient 
de generos. 

Strâns legat de metodologia activizantă, este jocul, privit ca 
activitate fundamentală la această vârstă. Pe lângă acest statut, 
jocul devine modalitatea de învăţare (una naturală) cu impact 
major asupra educaţiei și dezvoltării copilului. 

Puternice surse de influență asupra copilului se resimt din 
zona mediului educational, care trebuie să faciliteze condiții şi 
contexte de explorare activă, de interacțiuni diverse ale copilului 
cu mediul apropiat. Un rol deosebit de important în dezvoltarea 
copilului îl deţine familia care, din prisma noului curriculum, 
deține calitatea de partener în educaţia copilului. Revenim din nou 
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realitatea școlară care a demonstrat în numeroase rânduri că relația 
școală/ grădiniță — familie este deficitară. Eforturile trebuie depuse 
de ambele parti. Părinţii trebuie sensibilizati si constientizati cu 
privire la implicarea lor in educatia copiilor in grádinitá. In acest 
sens, trebuie depásitá ideea conform cáreia familia participá la 
educatie doar din punct de vedere financiar; mai mult, familia 
trebuie implicatá activ in procesul deciziei referitor la educatia 
propriilor copii. 

9i nu in ultimul ránd, amintim de faptul cá noul curriculum 
pentru învățământ prescolar propune șase teme curriculare 
integratoare, prin intermediul cărora copiii pot cunoaște, explora 
. Si construi realitatea înconjurătoare: 


* Cine sunt / suntem? — conţinut ce propune explorări ale 
corpului uman, ale stării de sănătate, ale valorilor si 
convingerilor umane, ale culturii si comunitatii etc. 

° Cum este / a fost şi va fi pe pământ? — presupune cunoștințe 
despre sistemul solar, evolutia vietii pe Pamant, incursiuni 
in istorie si geografie etc. 

° Cand / cum si de ce se întâmplă? - vizează conţinuturi ce-l 
invită pe copil să exploreze lumea înconjurătoare, fizică si 
materială, fenomene ale naturii, anotimpuri etc. 

* Cu ce si cum exprimăm ceea ce simțim? — intenţionează 
explorarea emoțiilor, sentimentelor, convingerilor si 
valorilor. 

e Ce şi cum vreau să fiu? — invită copilul în lumea meseriilor, 
a activităților umane, cu scopul de a descoperi capacități 
și aptitudini proprii. 

° Cine şi cum planificilorganizeazá o activitate? — presupune 
conținuturi ce-l deprind pe copil cu capacități de a planifica 
și organiza diferite activități. 


1.3. Rolul didacticii domeniului experiential Limbă si comunicare 


Grădiniţa oferă cadrul potrivit dezvoltării armonioase a 
personalității viitorului adult, aici preşcolarul învaţă să relationeze 
cu ceilalți, să comunice și să se comunice, să gândească, să 
acționeze, să descopere pas cu pas ceea ce îl înconjoară și să-și 
exprime sentimentele. 
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Obiectivul major al didacticii domeniului experiential 
Limba si comunicare este stimularea comunicarii verbale a copiilor. 
Întreaga experiență instructiv-educativá din grădiniță atestă 
utilizarea și cultivarea limbajului oral, în strânsă legătură cu 
dezvoltarea operaţiilor gândirii, punându-se un accent deosebit 
pe comunicare, dialog liber, formarea deprinderilor de exprimare 
ordonată a ideilor, însușirea treptată a structurii gramaticale 
a limbii materne. De asemenea, grădinița oferă cadrul prielnic 
formării primelor deprinderi de comunicare scrisă. Activităţile 
de educare a limbajului din grădiniţă creează climatul necesar 
adaptării ritmice la activitatea școlară. 

Didactica domeniului experiential Limba şi comunicare 
îndeamnă la ancorarea copiilor în realitățile timpului pe care îl 
trăiesc, formarea și dezvoltarea competenţelor de comunicare ale 
prescolarilor, familiarizarea lor cu diverse situații de comunicare, 
adecvate vârstei preșcolare, crearea unor situaţii reale de comunicare, 
utilizând cuvintele uzuale, necesare închegării unei conversații. 

Profesorul pentru învățământ preşcolar/educatoarea trebuie 
să tina cont de: 


v necesitatea dezvoltării laturii senzoriale, prin dezvoltarea 
auzului fonematic și a tuturor proceselor senzoriale prin 
care se exprimă limbajul; 

V necesitatea stimulării dezvoltării intelectuale, prin 
direcționarea spre înțelegerea conștientă a limbajului, 
astfel încât preșcolarii să opereze activ și conștient cu 
acesta; 

Y rolul educaţiei estetice și etice, preșcolarii putând deveni 
capabili a exprima sentimente estetice și morale, receptând 
si exprimând frumosul și binele într-o permanentă 
interacţiune. | 


Grádinita asigurá mediul care garanteazá siguranta si 
sanatatea copiilor si care, tinànd cont de caracteristicile psihologice 
ale dezvoltárii copilului, implicá atát familia, cát si comunitatea in 
procesul de invátare; grádinita este o punte intre mediul familial 
si cel de tip scolar. 


CAPITOLUL 


Proiectarea didacticá: de la concept la demers 


* Abordare teoreticá a proiectárii didactice 
* Categorii de activitati specifice invatamantului prescolar 


* Proiectarea activitatilor integrate 


2 RINT Pazar ie EX 
2 


l A | 5... — 2 A, delala co». 


nür... iae ACE 
! | “ə: [r l erage: + 
) l | I wc i ati kalu în ' h e 

ı m! , f L 


' i " "krirka. de Tat. band "nl ST" =: AULA LL 
| | | ii LI eae. xy də EU xu, UBND 

A Non 12.4... < 
. I "Dn Tg. T mix 


a “ 
: a 
. P l i 
9 ə 
` 


€. mətini n e Coh ini me nme UMP perta ow Lr 
S AEE TA apune 1 nil 
O we. .— 52.00 - ] 
Q? .............. 12 ee rie * 
71 ' Biggs elnius arag T a e 


^. 


, , 
Li 


b 


Li 


“ 
- 


Y 


CAPITOLUL 


PROIECTAREA DIDACTICĂ: 
DE LA CONCEPT LA DEMERS 


2.1. Abordare teoretică a proiectării didactice 


Proiectarea activităților instructiv-educative reprezintă 
punctul nodal al procesului de învățământ indiferent de nivelul 
la care acesta se desfășoară. Așa cum se ştie, un lucru bine realizat 
presupune parcurgerea unei etape premergătoare. În situaţia de 
fata, proiectarea didactică reprezintă o etapă preliminară a actului 
educational. În mod traditional, prin proiectarea pedagogică 
se înțelege programarea materiei de studiu pe unităţi de timp 
și activitate, a planului calendaristic, a sistemului de activități 
sau lecţii, elaborarea proiectului didactic. Astăzi, conceptul de 
proiectare este mult mai amplu, cuprinzând un ansamblu de 
operaţii a căror parcurgere va determina gradul de eficienţă şi 
eficacitate a procesului educaţional. 

Demersul proiectării, în sens larg, presupune anticiparea 
operaţiilor de planificare, organizare și desfășurare a procesului 
educational în condiţiile cunoașterii si stăpânirii variabilelor 
implicate în desfășurarea acestei activități. Așa cum s-a precizat 
mai sus, acest demers reprezintă punctul de plecare și, totodată, 
punctul de sprijin în realizarea unei activități didactice eficiente. 
În sens restrictiv, proiectarea implică operații de anticipare a 
obiectivelor, strategiilor de instruire și a celor de evaluare, precum 
și a relaţiilor dintre acestea, a modalitátilor orientative în care se 
va desfășura activitatea de instruire. 

La modul cel mai concret, proiectarea didactică reprezintă 
stabilirea in plan mental a pașilor ce urmează a fi parcurși, in 
acord deplin cu obiectivele stabilite, conținuturile selectate, 
precum și cu resursele disponibile. Drept urmare, operațiunea 
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proiectárii didactice devine principala activitate a cadrelor 
didactice, transpusá in conditia necesará desfásurárii demersurilor 
educationale. 

In prezent, abordarea ideatica a conceptului este îmbogăţită 
de două acceptiuni, care nu vizează în mod expres realizarea unor 
planuri de activitate, ci structurarea unor situații si experiențe de 
învăţare. Astfel, prin situația de învățare înţelegem acel „context 
pedagogic creat de acţiunea conjugată a următorilor factori: 
sarcina de învăţare, cunoștințele și abilităţile pe care le posedă 
copilul, obiectivele de învăţare si obiectivele de formare relative la 
sarcină, unitatea de timp și resursele mediului fizic în care are loc 
învățarea, contextul relational creat în jurul sarcinii de învăţare” 
(Glava, 2009, p. 10). Experienţa de învățare este rezultatul situației 
de învăţare; mai concret, o achiziție, un produs, un rezultat al 
copilului, care se transpune într-o serie de modificări de ordin 
cognitiv, afectiv, comportamental și psihomotric. | 

Rodica Mariana Niculescu (2010) considerá cá sintagmele 
situația de învățare — oportunitatea de învățare (Murray, 1998, p. 9, 
apud Niculescu, 2010, p. 60) — şi experiența de învățare „se referă 
la fațete deosebite ale actului de învăţare înţeles în sensul sáu 
esențial de achiziţie, într-un context dat, a unor comportamente 
de răspuns la situaţii concrete pe care viata le pune in fata ființei 
umane. Chiar din această formulare se sesizează două aspecte 
esenţiale: (1) situaţia de viață in care ființa umană (la orice vârstă) 
poate fi pusă; (2) reacţia specifică a ființei umane ca răspuns la 
natura problemelor concrete de solutionat, implicate în solicitările 
situaţiei de viaţă, devenită întâmplător situaţie de învățare, sau 
construită dirijat ca atare. Această reacţie de răspuns se conturează 
ca un set de achiziții în plan cognitiv, afectiv-atitudinal sau 
psihomotor, în funcţie de natura solicitărilor și se constituie într-o 
experiență personală de învăţare.” (Niculescu, 2010, p. 60) 

Proiectarea didactică implică, prin raportare la dimensiunea 
timp, două planuri: 


Y o proiectare de tip global, aferentă unui nivel sau ciclu 
de învățământ, concretizată în planuri de învățământ și 
programe școlare; 

Y o proiectare esalonatá, specifică unei plaje temporale 
restrânse — discutăm aici de perioada unui an școlar, 
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semestru sau activitatea didactică propriu-zisă. Produsele 
în care se concretizează acest tip de proiectare sunt 
reprezentate de planificarea calendaristică, proiectarea 
unităților de învăţare si a activităţii didactice propriu-zise. 


Planificarea calendaristică permite o viziune sau o 
perspectivă mai îndelungată asupra activității educaționale, 
asigurând parcurgerea într-un ritm optim a materiei prevăzută în 
programa școlară. A întocmi o planificare calendaristică atrage o 
serie de abilităţi din partea educatoarei: de a reflecta la activitatea 
anterioară, la momentul prezent și, desigur, la activitatea viitoare. 
Modalitatea în care educatoarea reușește să creeze această 
punte în timp, va determina gradul de eficienţă și corectitudine 
a prognozelor făcute. Cunoașterea și înțelegerea programei, a 
metodologiei specifice, cunoașterea particularitátilor de vârstă 
și a nivelului de pregătire a copiilor, reprezintă alte condiţii ale 
proiectării didactice. 

În contextul învățământului preşcolar, activitatea de 
proiectare, respectiv planificare, este una destul de anevoioasă si 
foarte laborioasă. Fiecare cadru didactic trebuie să întocmească 
o planificare proprie grupei de copii. Ca și suport curricular în 
realizarea planificării, se folosește Curriculumul pentru învățământul 
preşcolar 3-6/7 ani, care prezintă finalitátile, elementele de conţinut, 
precizează timpul de instruire și recomandă câteva aspecte 
referitoare la metodologia didactică. 

Ce condiţii trebuie să respecte planificarea? 


Y În primul rând, adaptarea la noile categorii de activități 
- cele pe domenii experientiale, jocuri și activități liber 
alese, activități de dezvoltare personală; 

Y apoi, conținuturile trebuie organizate în jurul celor șase 
teme curriculare: Cine sunt / suntem? Cum este / a fost şi va 
fi pe pământ? Cine si cum planifică / organizează o activitate? 
Cu ce şi cum exprimăm ceea ce simțim? Ce şi cum vreau să fiu? 
Când / cum şi de ce se întâmplă? 

Y organizarea conţinuturilor în proiecte tematice, cu durate 
diferite în funcţie de complexitatea temelor abordate 
(Anghelache, 2011). 
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Planificarea activității propriu-zise trebuie să corespundă 
unor rigori științifice. În acest sens, trebuie precizate obiectivele 
operaționale ale activităţii, ce trebuie să vizeze rezultate concrete, 
imediate. Apoi, trebuie stabilite cele mai adecvate conţinuturi și 
strategii didactice (metode, mijloace, timp, forme de organizare) și, 
nu în ultimul rând, modalităţile de evaluare. O formă specifică de 
activitate pentru învățământul preşcolar este activitatea integrată, 
care așa cum sugerează numele, integrează elemente din cel puțin 
două domenii de cunoaștere / experientiale. 

O posibilă structură a proiectului de activitate integrată 
poate fi următoarea (Anghelache, 2011): 


Data: 
Grădiniţa: 
Grupa: 
Tema: 
Tema proiectului: 
Tema zilei: 
Tipul de activitate: 
Forma de organizare: 
Durata: 
Inventar de activități 
I. Activităţi pe domenii experientiale (ADE) 
- obiective de referință, 
- obiective operaţionale 
II. Activităţi liber alese 1 (ALA 1) 
- obiective de referinţă, 
- obiective operaționale 
III. Activităţi de dezvoltare personală (ADP) 
Întâlnirea de dimineață 
Rutine 
Tranzitii 
IV. Activitati liber alese 2 (ALA 2) 
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Etapele .| Descrierea activitatii Strategia didacticà 
activității | Op. | Activitatea | Activitatea | Metode şi | Forme de | Mijloace 
educatoarei| copiilor | procedee | organizare | didactice 


Evaluare 


Procesul de proiectare a activitátilor instructiv-educative este 
nu numai posibil, dar si necesar pentru o mai buná directionare 
a activităţilor concrete, punctuale de învăţare. Cu privire la 
acest aspect, nu există un acord unanim, întrucât anumiţi autori 
consideră că procesul educaţional este un act inedit, unul de 
creație fondat pe anumite acţiuni care nu pot fi prevăzute în tot 
ansamblul lor, influenţa educaţională fiind produsul exclusiv al 
inspiraţiei educatorului. De aici emerge caracterul personalizat al 
proiectării, în ideea în care asupra întregului proces se răsfrânge 
personalitatea cadrului didactic, creativitatea și imaginația 
acestuia. Alti autori au un punct de vedere diferit fata de cel de 
mai sus, susținând faptul că reușita activității didactice, sau a 
oricărei activități umane, este dependentă de minutiozitatea si 
corectitudinea pregătirii ei; plecând de la principiul că un lucru 
bine făcut este, de fapt, rezultatul unui proiect bine gândit (cum 
afirma filosoful polonez Tadeusz Kotarbinski). 

Florea Voiculescu (2005) opinează cu privire la acțiunea de 
proiectare că aceasta se constituie „într-un ansamblu de operaţii, 
acțiuni și evenimente, de norme si reguli de gândire și acțiune 
prin care se concepe, se realizează și se evaluează un sistem, o 
structură, o instituție sau un proces de educaţie” (p. 346). Din 
această perspectivă, autorul consideră că elaborarea unui proiect 
pedagogic (tot ce se poate desemna prin acest concept) presupune 
o serie de etape, cum ar fi: 


Y analiza contextului, a condiţiilor si nevoilor pentru care se 
elaborează proiectul, 

Y analiza resurselor procedurale disponibile, 

Y identificarea modalitátilor de eficientizare si rationalizare 
a resurselor, 

Y anticiparea rezultatelor scontate, 

selectarea conţinuturilor, a mijloacelor si metodelor adecvate, 

Y selectarea modalitátilor de evaluare, 
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Y identificarea modalitátilor de “optimizare / reglare / 
perfectionare a demersului viitor (Voiculescu, 2005). 


Un demers proiectiv realist si pertinent se constituie ca 
o primă condiţie in asigurarea succesului și eficienței activității 
didactice. Or pentru a satisface această condiţie, este necesar a se 
stabili un anumit algoritm care să permită articularea coerentă a 
componentelor microstructurale ale procesului de învățământ. 
Particularizăm, în cele ce urmează, algoritmul procedural al 
proiectării activităţilor didactice din grădiniţă. 
 întrebăriale | Elementestructuraleale | Activitatea educatoarei 
educatoarei procesului de învățământ 
Ce voi face ? Formulează obiectivele operaționale. 


În ce condiţii? Identifică și analizează capacitățile 
„= cu cine? pentru „= preşcolari intelectuale ale prescolarilor: 


cine? potentialul intelectual, interesul, 
motivatia acestora pentru activitatea 
didactica. 
`= unde, cand, in - mediul si timpul de Analizeazá caracteristicile mediului 
cat timp ? instruire de instruire, posibilele restrictii. 
xW Apreciazá si fixeazá timpul necesar 
instruirii. 
Cu ce voi face ? Resursele educaţionale İ Identifică şi analizează resursele 


educaţionale disponibile. Inventariază 
şi procură alte resurse necesare. 


Cum voi face ? Strategia de instruire Elaborează strategia de instruire. 


. Cum voi sti dacă Strategia de evaluare si Elaboreazá strategiile de evaluare 
am realizat cele autoevaluare si autoevaluare ale activităţii 
propuse? desfășurate. `. 


Aşa cum se poate deduce din tabelul anterior, proiectarea 
presupune: stabilirea obiectivelor, a temelor, a modalitátilor 
de realizare, a resurselor umane si materialelor necesare, a 
modalitátilor concrete de evaluare a rezultatelor finale. Toate 
aceste secvenţe sunt prefigurate în activitatea denumită generic 
proiectare didactică si se regăsesc concret în următoarele documente 
oficiale: proiectul anual, proiectul tematic, proiectul săptămânal și 
proiectul activităţii propriu-zise. 

În multe cazuri, în practica educaţională, se uzitează relativ 
mult de sinonimia terminologică existentă între „a proiecta” și 
„a planifica”. Conform didacticii contemporane, între cele două 
concepte există aspecte distincte. Astfel, „a proiecta” presupune 
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a schita, a anticipa o modalitate didactica optimá de actiune, de 
a realiza procesul educativ respectánd obiectivele educationale, 
in timp ce a ,a planifica" inseamná a prevedea cu o foarte mare 
exactitate actiunile ce urmeazá a fi demarate. 

Propunem, in continuare, o analizá mai punctualá a etapelor 
procesului de proiectare didactica. 

Prima etapă a proiectării activităților cu prescolarii constă 
în precizarea obiectivelor educaționale. În momentul în care se 
parcurge aceasta etapă, este necesar să se ţină cont de anumite 
norme de ordin pedagogic, cum ar fi: 


Y formularea unui obiectiv face referire la o operaţie logică 
sau abilitatea mentală ce urmează a fi formată, și nu la 
informaţia sau problema de rezolvat; 

Y obiectivele educaționale trebuie să corespundă nivelului 
de dezvoltare a preșcolarului, experienței lui anterioare 
de învăţare; 

Y obiectivele educaţionale trebuie să deţină un caracter 
realist, adică să descrie operaţii sau acțiuni pe care copilul 
să le poată realiza; 

Y operaţiile, comportamentele cuprinse in formularea 
obiectivelor trebuie să fie cat mai variate. (Ezechil, Paisi 
Lăzărescu, 2002) 


A_doua etapă, foarte strâns legată de prima, este mai amplă, 
întrucât vizează, pe de o parte, alegerea conţinutului necesar 
atingerii obiectivelor operaţionale propuse, iar, pe de altă parte, 
identificarea capacităților de învăţare necesare realizării obiectivelor 
operaţionale. Operația de selecție a conţinuturilor reprezintă o 
problemă de actualitate cu care se confruntă atât educatoarele 
debutante, cât și cele cu experienţă, iar acest fapt este dat de 
multitudinea de informaţii cu care este asaltat astăzi copilul. În 
acest moment al proiectării didactice, educatoarea, la modul cel mai 
realist, deţine frâiele, întrucât aceasta are autonomia de a alege acele 
conţinuturi ale învățării pe care trebuie să le parcurgă cu preşcolarii. 
Desigur, demersul de selectare a conținuturilor răspunde unor rigori, 
norme metodologice, însă regula primordială este reprezentată de 
adecvarea conţinuturilor la nivelul de dezvoltare a copilului. 

A treia etapă a proiectării didactice o constituie elaborarea 
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strategiilor didactice, a modalitátilor in care se va organiza si 
desfășura predarea si învăţarea, astfel încât să se obțină rezultate 
superioare. Aceste modalități de acţiuni se concretizează în 
alegerea metodelor didactice, a mijloacelor de învățământ, 
a formelor de organizare a colectivului de preșcolari. O altă 
dimensiune foarte importantă este timpul alocat în desfășurarea 
procesului educaţional, iar un bun management al acestuia ar 
atrage după sine, până la urmă, îndeplinirea obiectivelor propuse. 
(Ezechil, Páisi Lăzărescu, 2002) 

Ultima etapă implică efectuarea evaluării rezultatelor obținute 
şi, bineînţeles, a întregului proces educaţional desfășurat. Această 
componentă a procesului de învățământ se află în relație de 
dependenţă directă cu obiectivele educaţionale propuse în prima 
etapă. Pentru a desfășura o evaluareoptimă este necesar sa se realizeze 
întâi de toate o verificare și măsurare a rezultatelor obținute. Prin 
urmare, rezultatele obţinute cu grupa de preșcolari vor fi comparate 
cu obiectivele propuse anterior. De asemenea, procesul de evaluare 
va permite educatoarei să revizuiască întregul act didactic, ceea ce 
va genera, probabil, regândirea propriului stil de muncă, mai ales 
atunci când rezultatele obținute se situează sub nivelul așteptării. 

Aşa cum am menționat anterior, demersul proiectării 
didactice presupune realizarea de produse de natură curriculară, 
precum: proiectul anual, proiectul tematic, proiectul săptămânal 
si proiectul activităţii propriu-zise. 


> Proiectul anual. Curriculumul pentru învățământul 
preșcolar, conform reglementărilor actuale, se organizează 
în jurul celor șase teme curriculare. În funcție de acestea, 
de particularitátile grupei de copii, se stabilesc proiectele 
ce se vor desfășura pe parcursul întregului an școlar. Pe 
parcursul unui an școlar, se pot derula proiecte cu o durată 
cinci săptămâni (maximum) sau proiecte cu o întindere 
temporală mai redusă (una sau trei săptămâni). 


Redăm în cele ce urmează, modele de proiectare anuală 
a activităţilor didactice, pentru a sesiza corelarea principalelor 
aspecte precum: intervalul temporal, tema curriculară, tema și 
subtema proiectului. 
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Modelul 1 - Planificare anualá - grupa mare 
Propunător: educatoare Rebegea Justina, Grădiniţa Pribesti 
(sursa: www.didactic.ro) 


/ 


Perioada Tema curriculará 


Săptămâna I 
z a Evaluare iniţială 
Săptămâna II 


“Săptămâna III 


Tema proiectului/ 
săptămânii 


Subtema proiectului 


Cine sunt eu - corpul 


omenesc 
Săptămâna IV Cine sul 7 Urea ei kil Familia mea dragá 
Săptămâna V suntem? cunosc Prietenii mei de grădiniță 
Săptămâna VI Eu şi ceilalți - comunitatea 
Săptămâna VII Sunt un pui de românaș 
Săptămâna VIII Toamna, anotimpul 
bogăției 
Săptămâna IX Pe aripi de Fenomene ale naturii 
Săptămâna X toamnă Apă, aer, pămånt, foc — 
Când, cum gi de elemente primordiale ale 
Pa e vietii 
ce se întâmplă? 
Săptămâna XI În lumea animalelor 
28 domestice şi sálbatice 
z = Vietuitoarele ə : 
Săptămâna XII pământului Fram si Flipper. Animale 
de la Polul Nord. Animale 
marinc. 
Saptamana XIII Zvon de Cufárul cu amintiri - 
sărbătoare tradiţii şi obiceiuri 
Săptămâna XIV T Dino, Sherkan, Ka si 
Vietuitoarele I2 M ç " 
R i Samba -misterioasa junglă. 
pământului 2 pază I 
Dinozauri dispăruţi 
Săptămâna XV Cum awe E: Terra si oamenii ci. 
fost / si va fi pe ə "ss əyi 
x9 a Pământul si evoluţia 
pământ? : 
omului 
Săptămâna XVI əə minas Telescopul magic — univers, 
in care trăim 
planete, stele 
Săptămâna XVII Labirintul cunoașterii - 
călătorii de-a lungul vremii 
Săptămâna XVIII Simturile 
Saptamana XIX Sentimente umane. 


Cu ce si cum Ín lumea circului. 


Sáptámàna XX exprimàm ceea 
ce simtim? 


Sentimente in š 
É Ín lumea povestilor 
lumea vie 


Săptămâna XXI Ziua recunostinfei - mama 


Săptămâna XXII Lumea colorată = culorile 


curcubeului 
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Modelul 1 - Planificare anualá — grupa mare (continuare) 


Perioada 


Săptămâna XXIII 
„Săptămâna XXIV 


Săptămâna XXV 
Săptămâna XXVI 

| | 
Săptămâna XXVII 

„Săptămâna XXVIII 

Săptămâna XXIX 

“Săptămâna XXX 
Sáptámàna XXXI 


“Săptămâna XXXII 


Săptămâna XXXIII 
„Săptămâna XXXIV 


A . | Tema proiectului/ à š 
Tema curriculară "r PE. Subtema proiectului 
: saptamanıı 


Grádinarii iscusiti 


ja” Bobul fermecat și 
Cine si cum "b. 
ae. R L d povestea painit 
planifica / Implineste-ti 
İ N | - Cartea — leac pentru suflet 
organizează o visul 
Š i Munca in prisacá — 


activitate? 


povestea mierii 

Timpul e pretios — ceasul 

Oameni si meserii 

Harnic, cinstit si bun 

pe. A — | Munca și răsplata — banii 

Ce și cum vreau | Vreau să fiu de = Tf ee) EA 
sá fiu? idos Vreau să am prieteni - 

1 iunie 

Lista cu sánátate — plante 

medicinale: 


Anotimpul veseliei 
Evaluare finalá 
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Modelul 2 - Planificare anuală - grupa pregătitoare 
(sursa: www.didactic.ro) 


Semestrul I 


Tema proiectului/ 


Perioada Tema curriculară Subtema proiectului 


săptămânii 


Săptămâna | iyə dc Din nou la grădiniţă! 
— m Evaluare inițială Evaluare iniţială 

Săptămâna II Oare ce mai ştiu? 

Săptămâna III ; Copilul şi universul 
P Cine sunt / suntem? EM 


Săptămâna IV Cand, cum si de ce Toamná ruginie 


sáu 


a ^ 


se întâmplă? 


Săptămâna V Cine și cum În cămara bunicii 
planifică / Toamna 
organizează o 
activitate? 
„Săptămâna VI Când, cum si de ce Buchetul toamnei 
Săptămâna VII se întâmplă? Prietenii pădurii 
Săptămâna VIII Cum este / a fost Rezervatii naturale 
n Pi Natura 
$i va fi aici pe 
pamant? 
Saptamana IX Cu ce si cum Sá fim prieteni! 
Săptămâna X exprimam ceea ce Omul Cele cinci simţuri 
simțim? 
Săptămâna XI t Mandru sunt cà sunt 
Cine sunt / suntem? Tara 1 
romanl 


Saptamana XII Cánd, cum şi de ce Primul fulg de nea 


^ ^ x 
. 


se întâmplă? 


Saptamana XIII Cine şi cum Din an in an sosesc 
planifica / mereul 
: 4 Iarna 
Săptămâna XIV organizeaza o O vacanţă la munte 


activitate? 


Săptămâna XV Când, cum si de ce Călătorie în zonele 
se întâmplă? polare 
Săptămâna XVI | Cine sunt / suntem? Tara Aici locuiesc si eu! 


Săptămâna XVII | Când, cum și de ce Lumea subacvatica 
n Natura 
se intàmplà? 


T2 
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Modelul 2 - Planificare anuală — grupa pregătitoare (continuare) 


Semestrul II 


ğ te 3 Tema proiectului / Subtema 
Perioada Tema curriculará "S NUM J ? 
săptămânii proiectului 


“Săptămâna XVIII Cu ce și cum De-aș fi o zana din 
i exprimám ceea ce povesti! 
f simtim? 

Săptămâna XIX ( : | In ograda bunicii 
TEN. A Ee Cand, cum si de ce l EIN 
Săptămâna XX Pm f Natura A iesit din ou la 

se întâmplă? 
soare! 


Săptămâna XXI Cu ce și cum Mama-i numai una! 
exprimăm ceea ce 
š Li 
simțim? 
Săptămâna XXII Curcubeul 
j : 3 primöverii 
= Cánd, cum si de ce wa = A 
"Săptămâna XXIII “m d Primávara Grádina e in floare! 
= se întâmplă? mM 
Saptamana XXIV Se-ntorc pásárile 


calatoare! 


"Săptămâna XXV ` De la car la nave 
| Cum este / a fost spatiale 


Saptamana XXVI $i va fi aici pe Traditii si obiceiuri | Hristos a Inviat! 
“Săptămâna XXVII pamant? A Planeta Pământ 
Universul 
„Săptămâna XXVIII Printre stele! 
Săptămâna XXIX Ce și cum vreau Ca tine-aş vrea să 
| | să fiu? 


Săptămâna XXX Cine și cum 


fiu! 
Pâinea cea de toate 


planifică / zilele 


- Săptămâna XXXI organizează o Maine, eu voi fi 
activitate? scolar! 
“Săptămâna XXXII Cine sunt / Copil ca tine, sunt 
suntem? si cu! 
Săptămâna XXXIII p Iată câte știu! 
Evaluare finală Evaluare finală 


Sunt gata de scoala! 


* 
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> Proiectul tematic. Această metodă de proiecție a 
activitátilor instructiv-educative se concretizeazá intr-o 
serie de strategii eficiente de invatare, ce graviteazá in 
jurul unei teme precise. Proiectul reprezintá o invitatie la 
cercetarea $i investigarea detaliatá a unei teme (diferite 
obiecte, fenomene sau evenimente), ce contribuie 
substanțial la realizarea dezideratelor învățământului 
preşcolar. Autorii lucrării Educaţia timpurie — ghid metodic 
pentru aplicarea curriculumului preşcolar (2009) prezintă cele 
trei etape specifice derulării unui proiect tematic: 


Prima etapă: 

Y alegerea subiectului (ce poate fi sugerat de copii, 
educatoare sau stabilit de comun acord); 

Y realizarea hărții proiectului, prin evidenţierea principalelor 
conținuturi ce urmează a fi abordate; 

v realizarea unui inventar de aspecte, probleme cunoscute 
şi necunoscute de copii; 

Y stabilirea obiectivelor de referință; 

Y realizarea scrisorii de intenţie ce permite comunicarea 
obiectivelor proiectului; 

Y organizarea centrului tematic; 

Y achiziţionarea resurselor materiale necesare; 

v planificarea activităţilor; 

Y discuții cu părinţii sau alti posibili parteneri (Glava, 2009). 


A doua etapă: 

v derularea efectivă a proiectului, ce implică reale acţiuni de 
documentare și explorare a temei propuse. 

În acest interval, copiii derulează cercetări, fac observaţii 


directe, construiesc diferite produse, discută etc. 


A treia etapă: 
Y Sinteza și evaluarea proiectului: 
* prezentarea rezultatelor obținute în urma derulării 
proiectului; 
* realizarea portofoliului proiectului care va insuma 
diferitele materiale utilizate: harta proiectului, lucrárile 
realizate etc. 
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Ín continuare, oferim, spre exemplificare, douá modele de 
proiecte tematice, cu intindere temporalá diferită (o săptămână, 
respectiv 4 săptămâni). i 

Primul model vá oferá, inclusiv, deschideri spre implicarea 
în activităţile grupei a copiilor cu cerințe speciale (copil cu 
hipoacuzie, copil cu autism), propunând, pe de o parte, sarcini 
diferenţiate, pe de altă parte, realizând cu grupa de exerciţii care 
să contribuie la închegarea colectivului. 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 


Modelul 1 - Proiect tematic - grupa mare 
Propunator: prof. pt. inv. prescolar Frangulea Pastor Aida 
Cristina, Grádinita cu program prelungit nr. 9, Brasov 


PROIECT TEMATIC 


„larnă, să te duci cu bine, 
Primavara vine, vine" 


Tema anualà: 
„Cu ce si cum exprimăm ceea ce simţim?” 


Argument: 

„Obosită, glaciala, 

larna s-a retras in munti, 

În vacanța hibernală, 

La prietenii cürunti. 

Printre frunze putrezite 

Sună clopoteii dalbi, 

lar crengutele-nmugurite 

Se preschimbă-n fluturi albi." 
(Tiberiu Jugánaru) 


Primávara este unul din cele patru anotimpuri care simbolizeazá 
noi începuturi, pentru natură, pentru noi gi pentru activitatea noastră 
de zi cu zi. Este prilej de sărbătoare atât din punct de vedere laic prin 
care marcăm Prima Zi de Martie şi apoi dragostea fără sfârșit a mamelor 
si a veghii lor permanente asupra fericirii si împlinirii noastre. Dar este 
sărbătoarea Paştelui aducându-ne aminte de Înviere. 

Primăvara este explozia de viață, de ființă şi de culoare. Ne bucură 
sufletul prin toate darurile ei. 

Dar ca orice eveniment important, se lasă aşteptată si prin capriciile 
ei ne pücüleşte astfel încât lasă Iarna să-și mai scuture cojoacele. 

Babele... după cum le este firea, altele mai blânde, altele mai aspre. 

Din acest motiv, în ziua ultimei Babe, ne luăm rămas bun de la 
Iarnă, care ne-a adus şi ea bucuriile şi sărbătorile ei, şi ne îndreptăm fata 
către soarele timid de Primăvară. 

Ghioceii iti scutură clopoteii vestind timid venire ei, vânticelul 
ca o boare mai indulceste gerul dimineții, zăpada se ascunde în pământ 


+ 
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dând apa vieții pentru firisoarele de iarbá şi parcă cerul nu mai este atăt 
de ingandurat... 

Suntem la început de primăvară... 

Alegerea temei: 

S-a realizat la propunerea copiilor. În perioada 7 martie-8 
aprilie 2011, copiii au fost implicaţi în proiectul cultural tematic 
denumit „Un nou început”, focalizat pe elementele caracteristice 
ale anotimpului primăvara. Împreună cu educatoarele, aceștia 
au aflat despre semnificaţia mörtişorului, a zilei de 1 Martie si a 
celei de 8 Martie. În cadrul întâlnirii de dimineaţă, calendarul „le 
spune” deja copiilor că sunt în anotimpul primăvara. 

Unii dintre copii au observat că, deși calendarul ne spune 
una, afară încă ninge, este frig și nu este pic de soare. Adică este 
iarnă și încă ne putem bucura de joaca de afară cu zăpadă. 


Proiectul: „Iarnă, să te duci cu bine, Primăvara vine, vine" 
Durata: 1 zi (program prelungit: tura I, IT) 


Evenimentul de deschidere: 

Cu ocazia zilelor de 1 Martie și 8 Martie, copiii au adus la 
grădiniță buchetele de ghiocei. Unii dintre ei au întrebat și erau 
curioși să afle unde trăiesc ghioceii, pentru că afară încă este foarte 
frig și doar nu au haine ca noi să le fie cald. Thomas le-a povestit 
colegilor că el a văzut ghiocei și în curtea lor, iar bunica lui David 
ne-a adus chiar ghiocei din curtea sa. 

Pornind de la curiozitatea lor, am decis derularea unui 
proiect tematic cu durata de o zi în care să aflăm mai multe despre 
Iarna care parcă ar vrea să mai stea si Primăvara, care deja și-a 
trimis vestitorii — ghioceii. 


Obiective cadru: 

Domeniul Limbă şi Comunicare 

* Dezvoltarea capacităţii de exprimare orală, de înțelegere 
și utilizare corectă a semnificatiilor structurilor verbale 
orale; 

Domeniul'Om şi Societate 

* Formarea și consolidarea unor abilități practice specifice 
nivelului de dezvoltare motrică; 

e Imbogatireacunostintelor despre materialeșicaracteristicile 
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lor, precum si despre tehnici de lucru necesare prelucrárii 
acestora in scopul realizárii unor produse simple; 
Obiective de referinta: 

Domeniul Limba si Comunicare 

* Sa participe la activitatile de grup, inclusiv la activitatile de 
joc, atat in calitate de vorbitor, cat si in calitate de auditor. 

e Să audieze cu atenţie un text, să rețină ideile acestuia si să 
demonstreze că l-a înţeles. 

e Să-și îmbogăţească vocabularul activ şi pasiv pe baza 
experienţei, activității personale și/sau a relaţiilor cu 
ceilalți si simultan să utilizeze un limbaj oral corect din 
punct de vedere gramatical. 

Domeniul Om și Societate 

° Să efectueze operaţii simple de lucru cu materiale din 
natură si sintetice 

e Să fie capabil să realizeze lucrări practice inspirate din 
natură si viata cotidiană, valorificând deprinderile de 
lucru însușite. 

e Să se raporteze la mediul apropiat, contribuind la 
îmbogățirea acestuia prin lucrările personale. 


Resurse: 


Umane 


Materiale 


Procedurale 


Timp 


cadrele didactice ale grupei, preșcolarii grupei mijlocii A, părinţii 
copiilor din grupă 


- imagini reprezentative pentru anotimpurile iarna și primăvara; 
- fotografii ale oraşului Braşov în cele două anotimpuri; 
- cărţi ilustrate pentru copii; 
- planse; 
- jetoane cu elemente caracteristice celor douá anotimpuri; 
- fise; 
- creioane colorate, acuarele, pensule, hârtie colorată, hârtie creponata; 
- aparat foto; 
- DVD și/sau CD; 
- truse de construcţii; 
- jucării; 
- flori si alte materiale puse la dispoziţia grupei de către părinţi. 
Conversatia; 
, Explicatia; 
“Demonstrația; 
Observatia; ` 
Exercitiul; 
Problematizarea; 
Brainstormingul; 
Munca independenta; 
Lucrul in echipe 


1 zi 
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Inventar de probleme: 
a) Ce știu copiii despre temă: 


Iarna se pregăteşte să plece. 

Iarna ne-a adus multe bucurii si sărbători (1 Decembrie — 
Ziua României, venirea lui Moș Nicolae, venirea lui Moş 
Crăciun, Serbarea Crăciunului). 

În anotimpul iarna putem face bulgări, ne putem da cu 
sania, patinele, schiurile. 

Iarna este frig, trebuie să ne imbrácám gros. 

Iarna animalele stau la adăpost. 

Calendarul ne spune că suntem în anotimpul primăvara. 
Luna martie este o prima lună de primăvară. 

Am sărbătorit 1 Martie — Ziua Martisorului. 

I-am spus mamei că o iubim si i-am făcut o surpriză de 8 
Martie. - 

Au apărut ghioceii. 


: In unele zile este mai cald. 


b) Ce nu ştiu şi vor să afle: 


Când va veni primăvara? 

De ce în unele zile este iarnă, ninge, este frig? 
Ce bucurii ne aduce primăvara? 

De ce se ceartă cele două anotimpuri? 

Care sunt culorile primăverii? 

Cum putem să chemăm primăvara mai repede? 


Centre de interes deschise — materiale puse la dispoziţia copiilor: 


Cărţi şi reviste cu imagini de iarnă şi primăvară, felicitări, cărți de 
povești in care apar/ca fundal sunt utilizate cele două anotimpuri 
(exemplu: Crăiasa Zăpezii de H. Ch. Andersen), vederi. 


Hârtie creponată, creioane colorate, acuarele, pensule, plansete, 
plastilină. 


,Cösuta păpușii”, mulaje ale legumelor de primăvară, elemente în 
miniatură ale unei bucătării. 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 
— PF` G. L N.  ——- 


Cuburi de lemn si plastic, truse de constructii, lego, mochetà cu 
modele, mulaje. 


„ Ghiocei, ramuri de măslin, crengute înmugurite, jetoane cu imagini 
„ despre iarnă și primăvară, puzzle. 


Pământ pentru flori, seminţe de iarbă şi de fasole, unelte de 
grădinărit, stropitoare jucărie, lădiţă. 


Scrisoare de intenţie către părinţi 


Dragi părinți, bunici, fraţi şi... pitici, 

Noi cei din grupa mijlocie A suntem tare nerăbdători să vină Primăvara, 
dar larna încă ne mai aruncă câte un fulg pe nas. Nu ştim ce se întâmplă cu cele 
două anotimpuri surori, dar ghioceii deja ne dau de veste că Primăvara ar veni. 

De aceea noi vrem să ne luăm rămas bun de la larnă in data de 9 martie 
2011 şi vrem ca în această zi să ne ajutaţi să ne îmbrăcăm în alb şi în verde, vrem 
să aducem Primăvara la noi în grupă cu ghiocei şi crengute inmugurite. 

Vă mulțumim, 
Noi, cei din grupa Mijlocie A 
$i 


Doamnele educatoare (care ne-au ajutat să scriem scrisoarea) 
Scrisoare de mulțumire 


Dragi părinți, bunici, frați şi... pitici, 

Noi cei din grupa mijlocie A, împreună cu doamnele educatoare, vă 
mulțumim că ne-afi ajutat să descoperim de ce Iarna şi Primăvara par că se ceartă 
zilele acestea. Vă mulțumim că ne-ati adus ghioceii şi crengutele înmugurite. Ca 
să fim siguri că Primăvara va rămâne la noi am ascultat povești despre cele două, 
le-am văzut în cărți și în poze. Dar, împreună am făcut un tablou al începutului 
de primăvară, pe care vă invităm să il admirati în cadrul expoziției noastre. 

Vă mulțumim, 
Noi, cei din grupa Mijlocie A şi 
Doamnele educatoare (care iar ne-au ajutat să scriem scrisoarea) 
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Etapa finala: 
(evaluarea derulörii proiectului si a produselor rezultate, 
formularea concluziilor) 

Album cu fotografii realizate in timpul proiectului, 
Expozitie cu lucrárile copiilor; 
İnsemnöri in jurnalul grupei; 

Alte produse ale activitàtii copiilor. 


.PROGRAMUL ZILEI 
Eo 


Activitati de dezvoltare 


Activitati pe domenii Jocuri si activitati 
didactice alese 
ALA 


Stiinta: ,,Alege si 


personala 
ADP 


Întâlnirea de dimineaţă: Cum ` 


experientiale 
ADE 


DLC: Educarea 
limbajului „De ce 


` chemám primăvara la noi in potriveste" (jetoane 


“grupă (exercitii de comunicare) | întârzie primăvara?” | reprezentative Iarnă si 
Primăvară) 
Artă: „Boabe de 


x” 


primavara” (mototolire) 


` Rutiná: Un zâmbet mare pe fata | Povestirea educatoarei 
noastrá (deprinderea de a avea | 

`o perspectivă pozitivă fata de 

“grupul de copii) 

` Tranzitie: „Iarnă, să te duci 


DOS: Activitate 
practică ,,Clopotei de 


x” 


primávará 


Joc de masa: , Vedere 
de primávará" (puzzle) 
„cu bine” (mimarea mișcărilor Joc de mișcare: „Vânt de 


` sugerate de cantec) Mototolire, lipire primavara” 


| Tura II 


Activitáti de dezvoltare Activitáti pe domenii Jocuri si activitati 


personala experientiale didactice alese 
ADP | ADE ALA 
“Activităţi de dezvoltare Activităţi pe domenii | Jocuri și activități 
„personală ADP experientiale ADE didactice alese ALA 
 Rutinà: Un zâmbet mare pe fata DLC: Educarea Nisip si apa: „Picături 
| noastrá (deprinderea de a avea limbajului DOS: de primávará" (plantare 


„o perspectivă pozitivă fata de Activitate practică „De | seminţe de iarbă şi fasole) 


. grupul de copii) vorbă la colțul tematic” | Joc de rol: „În bucătăria 


Tranzitie: În paşi de vânt de (ajustarea acestuia, cu | primăverii” 


* primăvară (variante de mers) ajutorul copiilor, cu | Construcții: „Drumul 


elemente suplimentare) | primăverii către noi” 


(lego lemn) 


Proiectarea didacticà: de la concept la demers 
: ss 


ACTIVITATE INTEGRATA 


Y 


„Picături de primăvară 


Data: 9 martie 2011 

Nivel I. Grupa: Mijlocie A 

Unitatea de invátámánt: Grádinita de copii, nr. 9 Brasov 

Tema anuală: „CU CE ŞI CUM EXPRIMAM CEEA CE SIMŢIM?” 
Forma de realizare: Activitate integrată „Picături de primăvară” 
(ADP+ALA+ADE) 

Tipul activităţii: mixtă (dobândire de noi cunoștințe, consolidarea 
cunoștințelor și a deprinderilor anterioare) 

Scop: 

Stimularea curiozitátii de investigare a mediului înconjurător 
și exprimarea impresiilor si a perceptiilor prin intermediul 
limbajului literar-artistic 
Forma de organizare: frontal, pe grupuri, individual 


I. ACTIVITĂȚI DE DEZVOLTARE PERSONALĂ 


Elemente ale activităţii de dezvoltare personală: întâlnirea de 
dimineață (salutul, prezența, completarea calendarului naturii, 
împărtășirea cu ceilalți, mesajul zilei) 
Tema activității de dezvoltare personală: Un zâmbet mare pe 
fata noastră 
Scopul: Dezvoltarea unei perspective pozitive în contextul 
unității și coeziunii grupului de copii, prin utilizarea jocurilor 
și activităţilor specifice, exprimând emoții și impresii legate de 
succesiunea anotimpurilor iarnă-primăvară. 
Obiective operaționale: 

O,: Să utilizeze forme de salut specifice 

O,: Să răspundă la salut printr-un comportament adecvat 

O; Să adapteze salutul în funcție de particularitátile 
individuale ale colegilor de grupă (pentru coleg cu hipoacuzie 
— utilizarea mimicii si a gesticii, a limbajului nonverbal, pentru 
coleg cu autism - utilizarea unui salut standard ) 

O,: Să interpreteze cântecul „Iarnă, să te duci cu bine” 

O,: Să completeze corect calendarul naturii 

O,: Să realizeze legătura dintre fenomenele naturii si stările 
exprimate prin mimică 
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Strategii didactice: 
a. Metode si procedee: conversatia, explicatia, observatia, 
exercitiul, munca interactiva. 
b. Mijloace didactice: calendarul naturii, poze ale copiilor, 
jetoane, imagini cu anotimpurile iarna si primavara. 
c. Forme de organizare: frontal 


II. JOCURI SI ACTIVITATI DIDACTICE ALESE 


> Stiinta: „Alege si potrivește” (jetoane reprezentative Iarnă 
si Primăvară) 
Scopul activităţii: Identificarea nun” definitorii ale celor 
douá anotimpuri 
Sarcina didacticá: Gruparea jetoanelor in functie de anotimp 
Obiective operationale: | 
O,: Sá identifice cele douá anotimpuri personificate 
O; Să identifice simbolul sau imaginea reprezentată 
| O, Sá potriveascá corect imaginea cu anotimpul 
O; Să descrie acţiunile realizate 
O,: Să coopereze cu colegii de joacă 
Strategii didactice: 
a. Metode și procedee: conversaţia, explicaţia, observaţia, 
exerciţiul, munca interactivă 
b. Mijloace didactice: jetoane, imagini ale anotimpurilor iarna 
si primăvara 
c. Forme de organizare: în grupuri mici, individual 


> Artă: „Boabe de primăvară” (mototolire ) 
Scopul activităţii: Identificarea elementelor definitorii ale celor 
două anotimpuri 
Sarcina didactică: Gruparea jetoanelor în funcţie de anotimp 
Obiective operaționale: 

O,: Să descrie instrumentele de lucru 

O,: Să respecte etapele prin care se realizează mototolirea 

O; Să efectueze mișcări translatorii pentru obţinerea 
produsului final 

Strategii didactice: 

a. Metode și procedee: conversaţia, explicaţia, observaţia, 
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exercitiul, munca interactiva 
b. Mijloace didactice: cosulete, hartie creponata alba si verde 
c. Forme de organizare: in grupuri mici, individual 


> Joc de masa: , Vedere de primavara” (puzzle) 
O,: Sa identifice piesele necesare 
O,: Sa imbine piesele corect 
O,: Sa respecte modelul prezentat 
O,: Sa ofere ajutor colegului de joaca 
Strategii didactice: 

a. Metode si procedee: conversatia, explicatia, observatia, 
exercitiul, munca interactiva 

b. Mijloace didactice: imaginea model, elemente de puzzle 

c. Forme de organizare: in grupuri mici, individual 


III. ACTIVITÁTI PE DOMENII EXPERIENTIALE 


DLC: Educarea limbajului: „De ce întârzie primăvara?” 
Povestirea educatoarei 
O,: Să audieze cu atenţie textul povestirii 
O,: Să urmărească cu atenţie firul povestirii 
O,: Să utilizeze propoziţii simple/dezvoltate în formularea 
răspunsurilor la întrebările adresate de educatoare 
O,: Să desprindă mesajul educativ povestirii 
O: Să se exprime corect, fluent și coerent in enunturi corecte 
din punct de vedere 
gramatical 
O, Să participe activ în realizarea sarcinilor propuse. 
Strategii didactice: 
a. Metode și procedee: conversaţia, explicația, observația, 
exercițiul, munca interactivă 
b. Mijloace didactice: textul povestirii, imagini-suport 
c. Forme de organizare: frontal 


DOS: Activitate practică: „ Clopotei de primăvară”. Mototolire, 
lipire 

O,: Să denumească materialele cu care lucrează 

O, Sá execute corect lucrarea propusă de educatoare, 
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utilizànd materialele pentru a reda tema propusa 
O,: Sá asambleze elementele obtinute prin rupere in vederea 
ül lor pe suportul propus 
O; Sá-si dezvolte încrederea în forțele proprii (încrederea 
în sine) 
O,: Să-și coordoneze corect dion în timpul executării 
lucrării 
Strategii didactice: 
a. Metode și procedee: conversaţia, explicaţia, observaţia, 
exercițiul, munca interactivă, munca independentă 
b. Mijloace didactice: hârtie creponată albă și verde, lipici, 
siluetă ghiocel © | 
c. Forme de organizare: frontal, individual 


I 


ALA; Activitate cu întreg grupul de copii: Joc de mişcare „Vânt 
de primăvară” 
e Sá-si consolideze deprinderea motricá de a merge pe 
varfuri intr-o directie. 
e Să respecte spaţiul desemnat pentru desfășurarea jocului. 
e Să se orienteze rapid în spaţiul de joc. 
Metode si procedee: expunerea, conversaţia, explicația, 
problematizarea, exercițiul, expunerea, observaţia, demonstraţia. 
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SCENARIUL ZILEI 


Copiii vor intra în grupă pe fond muzical - cântece despre 
primăvară — si vor saluta persoana oaspete. 
Întâlnirea de dimineaţă: 
a) Salutul: „Dimineaţa a sosit, 
Si copiii au sosit, 
Pe scaune ne asezám, 
Și frumos ne salutăm.” 
Copiii sunt aşezaţi în semicerc şi se salută unul pe celălalt. 
b) Prezenţa: 
„După ce ne-am adunat, 
Și frumos ne-am salutat, 
Colegii ne-am întâlnit, 
' Cine oare n-a venit ?” 
Se face strigarea catalogului si apoi centralizare fete-báieti. 
Calendarul naturii 
— A început o nouă zi! 
— Cum e vremea azi? 
Se lucrează pe panou: 
— Când ati venit la grădiniţă ati privit cerul? 
— Erau nori ? Era soare? Bătea vântul ? 
- Cum v-a îmbrăcat mama azi ? 
- Ce zi a săptămânii e azi ? Ce zi a fost ieri ? 
- În ce anotimp suntem ? 
Împărtășirea cu ceilalți: 
Educatoarea le povestește despre peripetiile drumului greu 
către copii și faptul cá a văzut un clopoțel alb în curtea unei case, 
care parcă îi spunea că primăvara este aproape. 
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Se prezintă ghicitoarea: 


„Sunt micut si frumusel 
In formă de clopoțel ` 
Din zăpadă ies niţel 

. Alb sunt cu codita verde 

Bucuros cine má vede!" 


Copiii vor rezolva ghicitoarea, educatoarea le va aráta 
ghiocelulşiapoi vor purta o scurtă conversaţie pe tema semnificației 
ghiocelului și a impresiilor lor despre acest subiect. 

Activitatea de grup: În timp ce copiii împărtășesc impresii 
despre apariția ghiocelului în sala de grupă, se prezintă: 

Noutatea zilei: este descoperit un sáculet, însoțit de o scrisoare 
de la Zâna Primăvara, în care le spune că în curând va veni. 

Educatoarea citește o scrisoare de la Zâna Primăvara prin 
care aceasta îi roagă să o ajute să-şi anunţe venirea. Ea le spune că 
felul în care ea își anunţă venirea în fiecare an sunt ghioceii, aşadar 
îi roagă pe copii să confectioneze ghiocei cât mai frumoși si apoi 
să realizeze un tablou. Zâna Primăvara le mai trimite și o poveste 
prin care le va spune copiilor „De ce a întârziat primăvara”, pentru 


ca ei să nu fie îngrijorați. Şi pentru cá acum copiii sunt ajutoarele 


Zânei, aceasta le dăruiește câte un ghiocel, pentru ca ei să fie cu 
adevărat mesageri ai primăverii. 

Tranzitia către ADE-DLC se va face prin jocul muzical 
„larnă, sa te duci cu binel”. 
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Al doilea model pune in prim plan harta proiectului si 
propune o detaliere pe zile / săptămână a activităților de învăţare 
desfășurate. Activităţile integrate sunt proiectate prin combinarea 
a câte două domenii experientiale, care se îmbină armonios și cu 
celelalte activități ale zilei (activități de dezvoltare personală și 
activităţi liber alese). 


Proiectarea didactica: de la concept la demers öl 


a 


Modelul 2 - Proiect tematic — grupa mare 

Adaptare după modelul propus de educatoarea Csete 
Susana, Grădinița Pinocchio, Câmpia Turzii 

(sursa: www.didactic.ro) 


PROIECT TEMATIC - „TOAMNA CEA BOGATĂ” 
. GRUPA MARE ,ISTETII" 
IN CADRUL TEMEI: Cánd / cum $i de ce se întâmplă? 


TOAMNA CEA BOGATA 


\ 


Subtemele abordate: 


. „TOAMNĂ RUGINIE” (fenomene specifice) 
. „MERE, PERE IN PANERE!” 

. „HORA LEGUMELOR” 

. „CORONIȚA TOAMNEI” 


m U N = 


Grupul-tintá: Grupa mare 
Resurse umane: copii, educatoare, párinti, bunici; 
Resurse materiale: pliante cu imagini despre toamnă, cărți cu 
povești si poezii despre toamnă, fructe,legume, flori naturale, 
jetoane, CD, calculator, televizor etc. 
Perioada derulării proiectului: 4 săptămâni 
Metode: observația, conversaţia, explicaţia, experimentul, 
problematizarea, învăţarea prin descoperire, brainstormingul. 
Evaluarea proiectului 

e Vizite la florárie, la piață, la aprozar; 

* Organizarea de expozitii cu lucrárile copiilor pentru 

ceilalti copii din unitate; 

* Portofoliile copiilor; 

* CD cu poze; 

° Concurs „Ce stim despre toamnă”, „Adevărat / fals”; 

° Susținerea minispectacolului „Carnavalul toamnei” 


Bibliografie 
Curriculum pentru învățământul preşcolar (3-6/7 ani), 2008, MECT; 
Dima, Silvia — Metoda proiectelor la vârste timpurii, ghid metodologic, 
Editura Miron, 2005. 
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„= fişe de lucru adecvate 
. temei; 

. - albume cu fotografii 

- (Toamna in oras, Flori 


: - cuburi de plastic; 
| - masinute; . 

` = personaje in 

` miniatura; 

: - cuburi cu litere; 

. - siluete diferite 
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CENTRE DE INTERES DESCHISE SI RESURSE MATERIALE 


JOC DE ROL 


ARTA 
_ - cărți si reviste - creioane colorate; - ,Cásutá" utilată 
„cu instantanee ale - carioci; corespunzător pentru 


- tempera, acuarele, pensule; 
- aracet; . 

- plastiliná; 

- fige de lucru; 

- hàrtie glace, hartie 


anotimpului toamna; activitati specifice 
pregatirilor specifice 
anotimpului toamna 
(bucatarie); i 
- sortulete; 


: de toamnă, Fructe de creponatá; - ustensile pentru gátit; 
„toamnă, Coșul cu legume = foarfeci; ` - farfurioare, castron; 
. de toamhü, Culorile - cărţi de colorat; - borcane pentru pregătirea 
toamnei). - frunze. murăturilor; 

i İ - vaze cu flori, 

- fructe de toamná; 

- legume de toamna. 
„CONSTRUCŢII ȘTIINȚĂ JOCURI DE MASĂ 


- domino cu fructe; . 
- domino cu flori; 
—- domino cu legume; 
- din bucăţi = întregul; 
- seminţe, sâmburi; 
- culori și forme. 


- jocurile: „Când se 
întâmplă?, „Jocul : 
anotimpurilor”; 

- imagini cu flori, fructe, 
legume de toamnă; 

- atlas botanic; 


Toamna plouă şi pleacă păsările 
călătoare în ţările calde. 
Toamna se coc fructele şi legumele. 


În fiecare toamnă oamenii culeg roadele 


din grădini, câmpii, livezi și vii. 
Tufănica și crizantema sunt flori de 
toamnă. 

Fructele si legumele proaspete contin 
vitamine. 

Florile se cumpără de la piaţă si dela ` 
florărie 

Florile se pun în vaze. 

Oamenilor le place să dăruiască flori. 
În pădure trăiesc copaci, animale, 
insecte. l 


„ personaje. - frunze. 
INVENTAR DE PROBLEME 
Ce stim? Ce nu stim si vrem sa aflam? 
| * Toamna cad frunzele. „e Dece se usucă frunzele? — 


De ce bate vântul? 

Cum sunt păstrate fructele și legumele? 
Cum să mâncăm sănătos? 

Care este evoluția unei flori? 


„Ce se întâmplă cu insectele și animalele? ` 
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DOMENIUL LIMBÁ SI COMUNICARE: 
Obiective cadru 
* Dezvoltarea capacitátii de exprimare oralá, de intelegere si 
| utilizare corectă a semnificației structurilor verbale orale. 
Obiective de referintà 
* Sá participe la activitatea de grup, inclusiv la activitátile 
de joc, atat in calitate de vorbitor, cat si de auditor. 


DOMENIUL STIINTE: 
Obiective cadru 

* Dezvoltarea operatiilor intelectuale prematematice; 

* Dezvoltarea capacitátii de cunoastere si intelegere a 
mediului inconjurator, precum si stimularea curiozitatii 
pentru investigarea acestuia. 

Obiective de referinta 

e Să înțeleagă şi să numească relațiile spatiale relative, să 
plaseze obiectele într-un spaţiu dat, ori să se plaseze el 
însuși în raport cu un reper dat. 

* Să cunoască unele elemente ale lumii înconjurătoare 
precum și interdependenta dintre ele. 


DOMENIUL OM ȘI SOCIETATE: 
Obiective cadru | 
e Formarea unei atitudini pozitive față de mediul 
înconjurător; 
* Formarea deprinderilor practic-gospodărești. 
Obiective de referinţă 
e Să se raporteze la mediul apropiat, contribuind la 
îmbogățirea acestuia prin lucrări personale; 
e Să cunoască şi să respecte normele de igienă alimentară. 


DOMENIUL ESTETIC ȘI CREATIV: 
Obiective cadru i | 
* Formarea unor deprinderi de lucru pentru realizarea de 
desene, picturi, modelaje; 
* Formarea capacitátii de a recepta muzica. 
Obiective de referinta 
e Să descopere lumea înconjurătoare cu ajutorul auzului; 


e» 
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e Să obțină efecte plastice, forme spontane prin intermediul 
picturii; 
e Să folosească tehnici de modelare adecvate. 
DOMENIUL PSIHOMOTRIC: P 
Obiective cadru - x, 
* Formarea si dezvoltarea deprinderilor motrice de bazá si 
aplicativ-utilitare. 
Obiective de referință 
e Să recunoască și să aplice reguli de igienă a efortului fizic. 
e |Sá-si formeze o ţinută corporală corectă. 
e Să execute mișcări motrice de bază: mers, alergare, sărituri. 


EVENIMENT DE DESCHIDERE 


Am împodobit clasa cu frunze colorate, apoi am expus la 
centrul tematic imagini cu aspecte specifice anotimpului, coșuri 
cu fructe, legume, puzzle-uri cu fructe și legume, cărți de colorat 
pentru copii. 

Am lăsat copiii să se apropie, să observe, să discute între ei 
despre ceea ce-au văzut în clasă, apoi le-am spus o ghicitoare: 

„Când vara călduroasă v-a părăsit 
Iată şi eu am sosit. 
Cu multe şi reci ploi, 
Și zilele mici ca voi. 
Vin pe deal, vin pe câmpie, 
Tocmai cum îmi place mie 
İn rochitá ruginie.” (Toamna) 

În timpul când: am expus ghicitoarea, am prezentat copiilor 
o păpușă pe a cărei rochitá am aplicat frunze de diferite forme si 
culori, iar pe cap o coronitá cu bogăţiile toamnei. 

Am purtat apoi o discuţie cu copiii despre cele observate de 
ei în clasă și am hotărât ca în zilele care urmează să ne informăm 
$i să discutăm mai multe despre anotimpul toamna. 
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SCRISOARE CĂTRE PĂRINŢI 


Dragi părinţi, 

Începând de săptămâna aceasta, pentru a satisface curiozitatea 
copiilor cu privire la anotimpul toamna, vom derula împreună proiectul 
tematic: „Toamna cea bogată”. Vom învăța despre schimbările produse 
în natură odată cu sosirea toamnei, despre fructele de toamnă, despre 
legumele de toamnă, despre flori de toamnă. Proiectul se va desfăşura pe 
parcursul a patru săptămâni. Vă rugăm să discutati acasă cu copilul 
dus. despre toate aceste aspecte, să le oferiţi atât informaţii pe care să le 
împărtășească si celorlalți copii din grupă, cât şi materiale care să fie 
aduse de copii la grădiniță şi tot ce mai considerați dos. că ne-ar sprijini 
pentru derularea cu succes a acestui proiect. 

Vă mulțumim. 


HARTA PROIECTULUI 


Frunze 
multicolore 


Fenomene 
ale naturii 


Fiomle 


toamnei 


— 


Legumele 
toamnei 


Activitátile 


oamenilor 


Fructele 
toamnei 
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PLANIFICAREA ACTIVITATILOR 


„TOAMNĂ RUGINIE" (fenomene specifice) Săptămâna 1 


DATA 


Luni 


Marţi 


Miercuri 


Joi 


Vineri 


ACTIVITĂŢI DE ÎNVĂȚARE 
ADP. „Sunt galbenă, portocalie!” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activității - CET RI de ordine, discipliná si 
autoservire. 
ALA. Biblioteca , Frunza" — poveste; Artă „Amprentele frunzelor” — 
pictură, Construcţii „Alei prin parc", Joc linistitor: „Suflăm frunzele” 
ADE. Activitate integrată (DS, DPM) „A sosit toamna?” (fenomene 
specifice toamnei: vânt, ploi, ceaţă, brumă) — observare, Educaţie 
fizică — „Învățarea mersului organizat!” 


| ADP. „Cum ţi-ai petrecut ziua de ieri?” — întâlnirea de dimineaţă; 


[Li 


„Mă pregătesc pentru activităţi! 
autoservire. 1.9 5) 
ALA. Construcţii ,Tomberoane pentru frunze”, Stiinta „Presăm 
frunze”, Bibliotecă „Citim imagini cere toamna”, Joc muzical »Bate 
vantul frunzele!” 

ADE. Activitate integrată „Culori si fitr (DS, Don „Grupăm 


frunzele!”,,Ce lucrează oamenii în grădini, livezi si vii” — convorbire 
8 D 


~ deprinderi de ordine, disciplină si - 


ADP. „De ce este copacul necajit?” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină si 
autoservire — | 

ALA. Stiinta: „De ce cad frunzele?", Artă: „Colorăm frunze” — desen, 
Joc de masă: puzzle, Plimbare în aer liber „Parcul, toamna!” 

ADE. Activitate integrată „De vorbă cu Zâna Toamnă!” (DLC, DEC) 
„Unde a zburat rândunica?” — povestire, ,Toamnal” — cântec 


ADP. „Sunt vesel sau trist că a venit toamna!” — întâlnirea de 
dimineaţă; „Mă pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, 
disciplină şi autoservire x 
ALA. Joc de rol: „Povestea frunzelor”, Bibliotecă: „Reprezintă grafic 
frunza!”, Joc de masă „Alege şi grupează!”, Joc de mișcare: „Pasul 
ştrengarului” 

ADE. Activitate integrată: „Alai de frunze” (DS, DOS) „Frunzele 
toamnei” — sortare, clasificare, ex. cu material individual; „Covor de 
frunze” — colaj 


[LZ ^ ^ e. H Q x x 


ADP. „Eu sunt vântul, tu ești ploaia!” — întâlnirea de dimineaţă „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină și 
autoservire. 

ALA. Joc de rol: „La piaţă”, Artă — modelaj „Copacul desfrunzit”, 
Bibliotecă: „Proverbe și ghicitori”, Joc de mișcare: „Atent mergi, 
departe ajungi!” 

ADE. Activitate integrată „Cine e atent stie"(DLC, DEC), ,Toamna” 
- memorizare, „Covor de frunze” — pictură (stampilare) 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 7 
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,MERE, PERE IN PANERE!” Saptamana 2 


ZIUA 
DATA 
j 


Luni 


Marți 


Miercuri 


Joi 


Vineri 


ACTIVITĂȚI DE ÎNVĂȚARE 


ADP. „O masă fără fructe e ca o sărbătoare fără muzică!” — intalnirea 
de dimineaţă; „Mă pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de 
ordine, disciplină şi autoservire 

ALA. Bibliotecă: Citim imagini despre „Bogăţiile toamnei”, artă: 
„Modelăm fructe”, Construcţii: »Ládite pentru fructe”, Joc imitativ: 
„La cules de fructe!” 

ADE: Activitate integrată „Bogăţiile toamnei!” (DS, DPM) „Mărul şi 
para" — observare, educaţie fizică - „Repetarea mersului organizat!” 


ADP. „Un măr frumos poate fi viermános!" — întâlnirea de dimineaţă; 
„Mă pregătesc pentru activităţi!” - deprinderi de ordine, disciplină şi 
autoservire. 

ALA. Joc de rol: , Asezám merele în cămară”, joc de masă: ,,Lotto cu 
fructe”, Stiinta: „Să cântărim fructele!”, joc de mișcare „Culegătorii” 
ADE. Activitate integrată „Mozaic cu fructe” (DS, DOS) „Raftul cu 
mere!” — ordonare după mărime, ex. cu material individual, „Fructele 
şi sănătatea” — convorbire 

ADP. „Ce fruct imi place?” - întâlnirea de dimineață; „Mă pregătesc 
pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină si autoservire 
ALA. Bibliotecă: „Fructele conţin vitamine”, construcţii plane: 
„Livada”, Ştiinţă: „Spune ce gust are?", joc de mișcare „Atingem 
crengula cu măr!” 

ADE. Activitate integrată „Din livadă în cămară!” (DLC, DEC) 
„Fructe în livadă” - lectură după imagini, „La cules de vie!" - joc 
muzical 

ADP. „Ghicitori despre fructe!” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” - deprinderi de ordine, disciplină şi 
autoservire 

ALA. Nisipar: „Livada”, Biblioteca: „Cartea fructelor”, Artă: „Fructe 
haioase”, joc de mişcare: „Întrecerea” 

ADE. Activitate integrată: „Balul fructelor” (DS, DOS) „Scăriţe” - 
ordonare după lungime, ex. cu material individual; „Confecţionăm 
ghirlande din fructe” — insirare 


ADP. „Un măr consumat în fiecare zi, tine doctorul departe!” 

— întâlnirea de dimineaţă; „Mă pregătesc pentru activități!” - 
deprinderi de ordine, disciplină si autoservire 

ALA. Biblioteca ,Scriem în jurnal lucruri pe care le-am învăţat despre 


fructe”, Ştiinţă: joc senzorial „Săculeţul fermecat” — tactil, joc de 


masă: „Puzzle cu fructe”,,,Plimbare în livada din curtea gradinitei” 
ADE. Activitate integrată „Fructele contin vitamine!" (DLC, DEC) 
Joc didactic „Cine spune mai multe cuvinte!”, „Fructe de toamnă” — 
pictură 
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„HORA LEGUMELOR” Săptămâna 3 


ZIUA 
DATA 


Luni 


Marţi 


Miercuri 


Joi 


Vineri 


ACTIVITĂȚI DE ÎNVĂȚARE 
ADP. ,Toamna, toamnă tu ne-aducil” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină şi 
autoservire. I 
ALA. Bibliotecá: Citim imagini despre ,,Legumele toamnei", artà: 
»Modelam legume” Construcţii: ,, Ládite pentru legume”, joc imitativ: | 
„Recoltăm legume!” 
ADE: Activitate integrată vin grádina bunicilor!" — (DS, DPM) 
„Roşia si ardeiul?” — observare, Educaţie fizică — „Învăţarea alergării 
cu plecare și oprire la semnal!” | 


ADP. „Povestea vitaminelor!” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină și 
autoservire. 
ALA. Joc de rol: „Parada legumelor”, joc de perspicacitate — labirint: 
„Ajută iepurasul să ajungă la grădina bunicului”, Ştiinţă::„Să 
cântărim legumele!” joc de mişcare „lepurașul la morcovi” 

ADE. Activitate integrată „Hora legumelor” (DS, DOS) „Morcovi 
pentru iepuraşil”, — ordonare după grosime, ex. cu material 
individual, „Supa de zarzavat” de O. Cazimir = memorizare 


x 


ADP. „La bunica în cămară” - întâlnirea de dimineață; „Mă 
pregătesc pentru activități!” — deprinderi de ordine, disciplină și 
autoservire. ALA. Arta: „Legume vesele”, construcții: „Piaţa de 
legume”, Bibliotecă: ,,Curiozitati”, joc de atenţie: „Ce s-a schimbat?” 
ADE. Activitate integrată „Din grădină în cămară!” (DLC, DEC) 
„Roadele toamnei” — convorbire, „Supa de zarzavat” — cântec 


ADP. „Ghici, ghicitoarea mea!” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de aine discipliná si 
autoservire. 

ALA. Arta:,,Etichete pentru borcanele din cámará" , Biblioteca: 
„Cartea legumelor”, puzzle: ,, Legume”, joc de mișcare: „Găinile în 
grădina de zarzavat” 

ADE. Activitate integrată: „Hora din cămară” (DS, DOS) „Hora 
etichetelor ” — ordonare după lăţime, ex. cu material individual; 
„Jucării din legume, seminţe!” — activitate practică. 

ADP. „Legumele contin vitamine!” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină și 
autoservire. 

ALA, Artă: „Tava cu legume”, Joc senzorial „Cum sunt legumele? 

— tactil, Construcţii: „Cărucioare pt. legume”, jac de —. ,De-a 
v-ati ascunseleal” 

ADE. Activitate integratá ,Legumele contin vitamine" (DLC, DEC) 
poveste creată — „Poveşti despre legumel”, ,Tava cu legume” — 
modelaj 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 
=s Mua 


»CORONITA TOAMNEI” Saptamana 4 


ZIUA 
DATA 


Luni 


Marti 


Miercuri 


Joi 


Vineri 


ACTIVITATI DE INVATARE 


ADP. „De ce iubim florile?!” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă pregătesc 
pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină si autoservire. 
ALA. Bibliotecă: Citim imagini despre „Florile toamnei”, Artă: 
„Crizantema” — pictură, Nisipar: „Grădina cu flori”, joc de mişcare: 
„De la o floare la alta!” 

ADE: Activitate integrată „Flori și culoare!” (DS, DPM) 
„Crizantema şi tufănica?” — observare, educaţie fizică = ,Repetarea 
alergării cu plecare si oprire la semnal!” 

ADP. „Flori naturale, flori artificiale!” — întâlnirea de dimineaţă; 
„Mă pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină si 
autoservire. 

ALA. Artă: „Aranjamente florale”, nisipar: ,, Ikebana”, joc de masă 
„Umbre”, joc de mișcare: „Dansul florilor” 

ADE. Activitate integrată „Grădina cu flori" (DS, DOS) „Vaza cu 
flori!" — ordonare după culoare, mărime, formă, exerciţii cu material 
individual „Cum şi cui oferim flori” = convorbire (comportamente şi 
atitudini) 

ADP. „Un zâmbet, o floare” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă pregătesc 
pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină şi autoservire 
ALA. Joc de rol: „De-a florăresele”, Construcţii „Sera cu flori”, 
Ştiinţă: „Lumină şi întuneric pentru flori” - experiment, joc de 
mişcare: „Bucheţele” 

ADE. Activitate integrată „Florăresele” (DLC, DEC) „Convorbire 
între flori” de O. Cazimir - memorizare, „Mirosul florilor” - joc 
muzical ` 

ADP. „Ce floare iubeşti?” - întâlnirea de dimineaţă; „Mă pregătesc 
pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină si autoservire. 
ALA. Stiinta: „Să vorbim despre flori”, joc de masă „Flori surori”, 
bibliotecă „Flori rare”, Plimbare în parcul din oras. 

ADE. Activitate integrată : „De-aș fi o floare...” (DS, DOS) „Buchete 
de flori " — sesizarea diferenţei cantitative, exerciţii cu material 
individual; „Petale de flori!” — rásucire 

ADP. „Nu mai sunt pe luncă flori !” — întâlnirea de dimineaţă; „Mă 
pregătesc pentru activităţi!” — deprinderi de ordine, disciplină si 
autoservire. 

ALA. Artă: „Copii cu chip de floare” — desen, Stiinta: „Mirosul 
florilor” — joc senzorial, Bibliotecă „Jurnalul florilor”, joc de mișcare: . 
ə, lata ţi-am adus o floare!” 

ADE. Activitate integrată „Copiii și florile” (DLC, DEC) joc didactic 
„La florărie”, „Crizanteme?” — pictură 
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> Proiectul săptămânal. Presupune esalonarea activităților 
pe durata unei săptămâni, ţinând cont de tema săptămânii, 
de obiectivele urmărite, de domeniile de dezvoltare vizate. 


Pentru înțelegerea corelatiei dintre diferitele elemente 
structurale ale proiectului săptămânal, oferim câteva exemple. Se 
poate constata respectarea unui algoritm în realizarea proiectării 
săptămânale — sunt menţionate perioada, tema, subtema, 
obiectivele urmărite, centrele de interes si materialele folosite, 
domeniile de dezvoltare, apoi se realizează o detaliere pe zile a 
activităților de învăţare, ținând cont de categoriile de activități (pe 
domenii experientiale, liber alese, de dezvoltare personală). 


Model 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 7| 


———————— Li 


de proiectare săptămânală a activităţilor instructiv- 


educative: grupa pregătitoare 
Propunător: educatoare Naghi Edit 
(sursa www.didactic.ro) 


Săptămâna 1 

Perioada: 

Tema: Evaluare 

Subtema: Evaluare inițială — Trenuletul amintirilor 
Obiectivele evaluative: 


Verificarea capacității: 


de a răspunde motric la comenzi de prezentare a unor 
parti ale corpului; 

de a executa diferite exerciții motrice; 

de a trasa linii în spaţiul dat; 

de a trasa linie continuă în spaţiul dat, fără să atingă 
marginile; 

de a denumi obiectele din imagini; 

de a despărți cuvintele în silabe; 

de a formula propoziţii simple și dezvoltate; 

de a recita poezii cunoscute; 

de a forma mulţimi după formă, mărime, culoare; 

de a raporta numărul la cantitate; 

de a desena figuri geometrice după model; 

de a ordona evenimentele în ordine cronologică; 

de a numi într-un cuvânt mai multe imagini ale obiectelor; 
de a comunica cu ceilalți; 

de a interactiona cu copiii de vârsta lui; 

de a manifesta bucurie în urma reușitelor proprii; 

de a manifesta interes pentru cunoaștere; 

de a manifesta interes pentru joc; 

de a finaliza o activitate de scurtă durată. 
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Centrele de interes deschise si materialele 
puse la dispozitia copiilor: 


BIBLIOTECA JOC DE ROL CONSTRUCTII 
Reviste, carti cu imagini „Căsuţa pápusii", utilată Cuburi de plastic, cuburi 
despre prima zi de corespunzător pentru cu litere, mașini, utilaje, 
grădiniță, caiete de lucru, - activități care se pot unelte; Trusa Logii II 
| fige adecvate temei, album desfişura în familie, 
. cu poze din grădiniţă, Cd- „păpuși, masinute, alte . 
uri, Cd-player | jucării; ` 
STIINTÀ d — ARTĂ . JOC DE MASA 


— Atlas; Enciclopedia copiilor Creioane negre si colorate, Puzzle, Set LOTO cu culori, 
carioca, acuarele, plastilină Set ,, Alege ce se potrivește” 


Activitatea metodică: 


Pregătirea sălii de grupă pentru Festivitatea de deschidere a noului an şcolar, 
Pregătirea materialului didactic necesar evaluării inițiale. 
Pregătirea probelor si a testelor pentru evaluarea inițială. 


Domenii de dezvoltare: 

e Domeniul Dezvoltarea motricitatii fine şi grosiere: 
D.D.M.F.G. 

* Domeniul Dezvoltarea cognitivá: D.D.C. 

e Domeniul Dezvoltarea limbajului si a comunicării: 
DULG, 

e Domeniul Dezvoltarea socio-emotionala: D.D.S.E. 

e Domeniul Capacitáti si atitudini: D.D.C.A. 


Activitati de invatare Observatii 


ALA: | j 
- D.D.C.A. Joc de rol: „Jocuri si activități la liberă alegere” 
(manifestarea interesului pentru joc si jucării); 

- D.D.M.G. „Arată ce-ti spun eu” (probă de determinare a 
gradului de orientare spatio-temporalá). 


ADE: 
- D.L.C. ,Denumeşte obiectele din. imagine”; 
- D.E.C „Cântă un cântec îndrăgit de tine”, „Repetă dupe mine” 


ADP: 

- D.D.M.G. ,,Balerinii” (stau cu ochii inchisi 10^) Rutina, 
Tranzitii, Íntálnirea de dimineaţă: „Mă bucur să te revád ! Mi-a 
fost dor de tine”, „Calendarul Naturii”, Joc de mişcare: ,, Miscám 
degefelele”, 


Luni 


Proiectarea didacticà: de la concept la demers 
„E 


Activități de invatare 


ALA: 
- D.D.C. , Desencazá un pătrat si un dreptunghi după model" - 
probă de reprezentare grafică); 

- D.D.C.A. Jocuri de construcții — „Cum construieşti o casă”, 
ADE: 

- D.L.C. „Formulează propoziţii cu cuvintele din imagini”; 

- D.S. ,Numörğ elementele fiecărei mulțimi şi trasează o linie la 
cifra corespunzătoare”; 
ADP: 
- D.D.M.G. „Fotbaliștii” (dominanta piciorului) Rutină, 
Tranzitii, Întâlnirea de dimineață: „Cum ai petrecut în vacanță?” 
„Calendarul Naturii”, Exerciţii de înviorare. 

ACTIVITATE OPŢIONALĂ: Testarea capacităţilor şi aptitudinilor 
ALA: 

- D.D.M.F. „Labirintul” (probă de coordonare manuală); 

- D.D.C. „Completează ce lipseşte”, probă de evaluare a capacităţii 
de analiză). 


ADE: 
- D.S. „Formează mulţimi de obiecte” (formă, mărime, culoare); 
- D.L.C. „Recită o poezie”. 


ADP: 
- D.D.M.G. ,,Sotronul” Rutină, Tranzitii, Întâlnirea de dimineaţă: 
„De cine ţi-a fost cel mai dor?” „Calendarul Naturii”, Exerciţii de 


inviorare. 
ACTIVITATE OPŢIONALĂ: Testarea capacităţilor si aptitudinilor 


ALA: 
- D.D.C. „Spune când se întâmplă”; 

- D.D.L.C. ,, Traseaza în dreptunghi atâtea liniute câte silabe are 
cuvântul”. 
ADE: 
- D.S. „Spune ce culoare este... aceasta”, „Încercuieşte obiectele mari”, 
- D.E.C. „Pliază corect o coală de hârtie în formă de pătrat pe 
ambele diagonale” 


ADP: 
- D.D.M.F. „Priveşte prin binoclu” - dominanta oculară 

Rutiná, Tranzitii, Întâlnirea de dimineaţă: „Cât ai mai crescut”, 
„Calendarul Naturii”, Exerciţii de înviorare. 


ALA: 
- D.D.C. „Colorează cu galben mulţimea în care sunt mai multe 

ratuşte”, „Colorează cu albastru cana in care este mai puţină apă”; 
- D.D.C. „Cum le spunem într-un cuvânt?”. 


-ADE ” 
- D.P. „Mers în cercul desenat pe podea!”, „Săritura în lungime de 
pe loc cu ambele picioare peste 50 cm.” 

- D.S. ,Omuletul” (probă de reprezentare a corpului uman) 


A.D.P.: 

- D.D.M.F. , Aratá-mi cum faci... ciocánesti, cum tai cu foarfeca? 

— dominanta manuală Rutină, Tranzitii, Întâlnirea de dimineaţă: 
„Cate kilograme ai?”, „Calendarul Naturii”, Exerciţii de inviorare. 


Marţi 


iercuri 


M 


Joi 


Vineri 
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Săptămâna 3 

Perioada: 

Tema: Cine sunt / suntem? 

Subtema: ,,Eu si lumea mea din grădiniță” _ 
Obiective de referință: 


să participe la activităţile de grup, inclusiv la activitățile de 
joc, atât în calitate de vorbitor, cât și în calitate de auditor; 
să audieze cu atenţie un text, să retina ideile acestuia si să 
demonstreze că l-a înțeles; 

să manifeste interes pentru citit; 

să utilizeze efectiv instrumentele de scris, stăpânind 
deprinderile motrice elementare necesare folosirii 
acestora; 

să-şi îmbogăţească experiența senzorială, ca bază a 
cunoștințelor matematice. referitoare la recunoaşterea, 


denumirea obiectelor, cantitatea lor, clasificarea, 


constituirea de grupuri / mulțimi, pe baza unor însușiri 
comune (formă, mărime, culoare) luate în considerare 
separat sau mai multe simultan; 

să cunoască unele elemente componente ale lumii 
înconjurătoare (obiecte, ființa umană ca parte integrantă a 
mediului), precum și interdependenta dintre ele; 

să comunice impresii, idei pe baza observărilor efectuate; 
să cunoască și să respecte normele necesare integrării în 
viața socială, precum și reguli de securitate personală; 

să aprecieze în situații concrete unele comportamente și 
atitudini în raport cu norme prestabilite și cunoscute; 

să cunoască și să utilizeze unelte simple de lucru pentru 
realizarea unei activităţi practice; 

să redea teme plastice specifice desenului; 

să exerseze deprinderile tehnice specifice modelajului în 
redarea unor teme plastice; 

să intoneze cântece pentru copii; să acompanieze ritmic 
cântecele; 

să cunoască și să aplice regulile de igienă referitoare la 


„igiena echipamentului; 


să-și formeze o ţinută corporală corectă (în poziția stand, 
șezând și în deplasare). 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 
= — 


Centrele de interes deschise si materialele 
puse la dispozitia copiilor: 


BIBLIOTECA JOC DE ROL CONSTRUCTII 
Reviste, cárti cu imagini „Căsuţa pápusii", utilată Cuburi de plastic, cuburi 
despre prima zi de corespunzător pentru cu litere, maşini, utilaje, 
grădiniţă, caiete de lucru, activităţi care se pot unelte; Trusa Logii 1I 
fişe adecvate temei, album desfășura în familie, 
cu poze din grădiniţă, Cd- păpuși, masinute, alte 
uri, Cd-player jucării; 
ȘTIINȚĂ ARTĂ JOC DE MASĂ 


Atlas; Enciclopedia copiilor Creioane negre şi colorate, Puzzle, Set LOTO cu culori, 
carioca, acuarele, plastilină Set „Alege ce se potriveşte” 


Activitatea metodică: 
Confectionarea materialului didactic pentru activităţi, a fişelor pentru activitățile din 
săptămână. Studierea Curriculumului pentru învăţământul preşcolar. Planificarea 
activităţilor din cadrul proiectelor şi parteneriatelor grădinițe. 
Pregătirea fişelor pentru evaluarea continuă, Proiectele şi parteneriatele gradinitei. 
Planificarea activităţilor din cadrul Comisiei metodice, 


Activităţi de învățare Observaţii 
ADP: 
- Întâlnirea de dimineaţă „Ce-mi place la grădiniță?” Exerciţii de 
inviorare, Calendarul naturii. Ne pregătim pentru activităţi „Jocuri 
de mișcare în aer liber” Rutină; Tranzitii 
ALA: 
- Joc de rol: „De-a grădinița” 
- Arta: „Jucăria preferată”, 


Luni 


ADE: 
- DLC (lectura educatoarei) „Maricica” de Luiza Vlădescu 
- DEC „Îmi place la grădiniţă” — cântec „Cântă ca mine", joc muzical 


ADP: 

- Íntálnirea de dimineaţă „Jocuri si jucării la grădiniță” Calendarul 
naturii. Jocuri de mişcare; Ne pregătim pentru activităţi „Facem 
ordine la jucării” Rutină; Tranzitii; 

ACTIVITATE OPŢIONALĂ 

ALA: 

- Joc de rol: „Plecarea Maricicăi la grădiniţă” 

- Artă: „Maricica la grădiniţă”. 

ADE: . 

- DS: observare „Grădiniţa, încăperile din grădiniță” 

- DLC: „Jocurile copiilor în grădiniţă” (convorbire) 

- DOS: „Grădiniţa”, indoire din hârtie 


Marti 


7ó 


` Ziua 


Miercuri 


Joi 


Vineri 
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Activitati de invatare 


ADP: 
- Íntálnirea de dimineatá „Vin curat la grădiniţă” Calendarul 
naturii Exerciţii de inviorare. Ne pregătim pentru activități. Rutină; 


Tranziţii — 
ACTIVITATE OPŢIONALĂ 


ALA: 
- Construcţii: „Grădiniţa mea iubită” | 
- Bibliotecă: „Reguli de mp ras la grădiniță” 
ADE: | 


- D.S.: „Spune de ce sunt t aşezate jucăriile, acestea 1 împreună” 
- D.E.C. „Grădiniţa mea” 


DP: f 
- Întâlnirea de dimineaţă. „De ce vin la grădiniță?” Calendarul 
naturii. Exerciţii de înviorare. Ne pregătim pentru activități. 
„Ghicitori despre jucării şi grădiniță” Rutină; Tranzitii; 
ALA: 

- Joc de masă: „Caută jucăriile” 

- Ştiinţă: „Formează , grupe de obiecte” 

ADE: ə 

- DS: ,Unde este grupa de eni 


- DOS: lecturá dupá imagini ,Reguli de comportare 1 in grădiniță” 


ADP: . f i 
- Întâlnirea de dimineata. ,,Ce-ati dori sà invatati la grădiniță” 
Exerciţii de înviorare. Calendarul naturii. Ne Pereiti pentru 
activități. „De-a baba oarba” 


ALA: 
- Joc de masă: Puzzle „Grădinița” ; 
- Biblioteca: „Unde au fugit jucăriile unui copil” 


ADE: “Ye 

- ,Familiarizarca copiilor cu diferite actiuni şi pozitii de pe loc: 
drepti, pe loc repaus, raport, alinierea, intoarceri." 

- „Consolidarea mersului organizat în diferite formaţii: în cerc, 
câte unul, câte doi, câte patru.” Joc: „Ascultă comandal”, 


Observaţii. I 


Proiectarea didactică: de la concept la demers 


> Proiectul de activitate propriu-zisă. Cuprinde anticiparea 
situaţiilor concrete de învăţare oferite copiilor în cadrul 
activităților didactice. 


În cuprinsul prezentei lucrări, vom exemplifica structura 
proiectului de activitate propriu-zisă, pentru fiecare categorie de 
activitate specifică domeniului Limbă $i comunicare. 

Procesul de proiectare didacticá nu poate exista in afara 
raportárii permanente la planul de învăţământ pentru nivelul 
de școlarizare cu care se lucrează. Astfel, în contextul noului 
curriculum, în structura planului de învățământ s-au produs 
câteva modificări esențiale. 

Noul plan de învăţământ pentru nivelul preşcolar se remarcă 
printr-o structură pe două niveluri de vârstă si încurajează, în 
contextul învățării centrate pe copil, eterogenitatea, eliminând, 
astfel, practica constituirii grupelor de copii în funcție de criteriul 
cronologic. Mai mult, construcția planului diferă si în funcţie 
de tipul de program al gradinitei, respectiv, program normal, 
prelungit sau săptămânal. Pentru ambele intervale de vârstă (3-5 
ani, 5-6/7 ani), planul de învățământ prevede următoarele categorii 
de activități: cele pe domenii experientiale, jocuri şi activități 
didactice alese și activităţi de dezvoltare personală. Desigur, există 
o diferență, cea dictată de numărul de ore, acesta fiind mai mare 
la nivelul II. 

Avantajul noului plan de învățământ constă în abordarea 
interdisciplinară si integrată a conţinuturilor propuse si asigură 
libertate cadrului didactic în planificarea activităților zilnice cu 
preșcolarii. 
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Plan de învățământ - Nivel prescolar 


Nr. de activitáti Nr. ore / turá, din norma 
. Intervalul ` Categorii de /saptamana | . cadrului didactic, dedicate 
devarsta | activitati de invatare 


Activitati pe domenii 
|  . experientiale 


OP/ categoriilor de activitati din 
OS* planul de învățământ 


2h x 5 zile = 10h 


+ + 
J Ml 


O 
4 = 
* 
or 


37-60 luni | Jocuri şi activităţi L5h x 5 zile =7,5h 
(31-5 didactice alese 
ani) Activitati de ki a 
i +10 1,5h x 5 zile = 7,5h 
dezvoltare personalá : 
TOTAL | 25h 
| Activităţi pe d | 
AS: ivi pepoment +10 3h x 5 zile = 15h 
x experientiale | ; 1 əsil, 
ri A b IR ti Ori à 3 İl: i x : 
61-84 luni Jocuri ? Ed 10 | +5 1h x 5 zile =5h 
(5.15 y didactice alese 1 m. 
ani "Activit mina, Š 
) sette piis a? aud 1h x 5 zile = 5h 
dezvoltare 25007 f 
22.0. 2000 
Notă: 


* Abrevieri pentru cele trei tipuri de program din grădiniţe: normal (ON), prelungit (OP) și 
săptămânal (OS). 

La programul prelungit și săptămânal, numărul de activități menţionat reprezintă activităţile 
care se adaugă în programul de după-amiază al copiilor (tura a II-a a educatoarei). 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 


———MM—— 


Din perspectiva noului curriculum, pe lângă ideea centrării 
demersurilor educaționale pe copil, un accent deosebit este plasat 
și pe rolul educatoarei în activizarea permanentă a copilului 
din prisma activităților pe care aceasta le proiectează. În această 
viziune, copilul și educatoarea se află într-o interacțiune continuă, 
negociind în fiecare moment al procesului pașii de urmat. Mai 
mult, cei doi parteneri conlucrează în construcția cunoașterii. 
Toate acestea converg către ideea conform căreia învățământul 
preşcolar, prin abordarea de tip sistemic, contribuie substanţial 
la formarea și dezvoltarea copilului, precum și la pregătirea lui 
pentru școală. 

Mergând mai departe, noul curriculum se distinge și prin 
organizarea procesului de învățământ din perspectiva domeniilor 
experientiale, care, în opinia lui L. Vlásceanu sunt „câmpuri 
cognitive integrate” care transcend graniţele dintre discipline 
şi care se intersectează cu domeniile tradiționale (domeniul 
psihomotric, domeniul limbajului, domeniul socio-emotional, 
domeniul cognitiv) (Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 
ani, p. 7). Astfel, se contureazá 5 domenii experientiale: 


> Domeniul limbă si comunicare. Acesta vizează stăpânirea 
exprimării orale și scrise, precum și abilitatea decomunicare 
verbală și scrisă, înzestrându-l pe copil cu capacitatea de 
a vorbi clar, fluent, cu încredere indiferent de situaţiile cu 
care se confruntă. În cadrul acestui domeniu este facilitat 
și primul contact al copilului cu o limbă străină. 


> Domeniul om si societate: se referă la tot ceea ce tine 
de om: modul lui de viata, relaţiile sale cu alti oameni, 
relațiile cu mediul social. O extensie a acestui domeniu cu 
care copilul poate lua contact este tehnologia, descoperind 
în acest mod diferite realități înconjurătoare. 


> Domeniul estetic si creativ: contribuie la formarea 
abilităților de a răspunde emotional si intelectual la 
diferite experienţe, la dezvoltarea sensibilităţii fata de 
frumos, artă, cultură. Astfel de experiențe implică anumite 
stări afective, prin intermediul cărora copiii acumulează 
cunoștințe si abilităţi, care le vor permite să reacționeze la 
ceea ce văd, aud și simt. 
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> Domeniul ştiinţe: presupune abordări din sfera 
matematicii si a științelor naturii, oferind în acest mod 
suficiente oportunități de a intra în contact cu concepte 
specifice, ceea ce va contribui la dezvoltarea diferitelor 
capacităţi, precum raționamentul, chiar și cel abstract, 
capacităţi explorative, de investigaţie științifică. 


> Domeniul psiho-motric vizează coordonarea şi controlul 
mişcărilor corporale, mobilitatea şi rezistența fizică, 
motricitatea fină și grosieră (Curriculum pentru învățământul 
preşcolar 3-6/7 ani). 


Aminteam anterior că, din punct de vedere structural, 
noul curriculum plasează în prim plan următoarele componente 
fundamentale: obiectivele, finalitátile, conținuturile, timpul de 
instruire și sugestii privind strategiile de instruire și de evaluare 
pe cele două niveluri de vârstă (3-5 ani și 5-6/7 ani). 

Referitor la obiective, în acest context, ne interesează 
obiectivele cadru, care sunt formulate în termeni de generalitate 
şi indică acele competenţe ce se doresc a fi formate de-a lungul 
prescolaritátii. De precizat că aceste obiective sunt formulate pe 
cele cinci domenii experientiale. În continuare, obiectivele de 
referinţă, alături de exemplele de comportament, sunt formulate 
pentru fiecare temă în parte și, implicit, pe fiecare domeniul 
experiential. În formularea acestora s-a ţinut cont de: 


e posibilităţile, interesele și nevoile copilului prescolar, 
precum și respectarea ritmului propriu al acestuia; 

e corelarea fiecărei noi experiențe de învățare cu 
precedentele; 

* încurajarea iniţiativei și participarea copilului preşcolar 
la stabilirea obiectivelor, selecţia conținuturilor și a 
modalitatilor de evaluare; | 

e încurajarea învăţării independente prin oferirea de ocazii 
pentru a-și construi cunoașterea (atât în instituția de 
învățământ, cât si în afara acesteia), precum și a lucrului 
în grupuri mici pe centre de activitate (arii de stimulare) 
și, pe cât posibil, în grupuri cu o componenţă eterogenă ; 

° stimularea autoreflectiei, autoevaluárii, autoreglarii 
comportamentului de învățare (Curriculum pentru 
învățământul preşcolar 3-6/7 ani). 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 


———MÓM—— 


Este bine sá subliniem si faptul cá obiectivele de referință, 
comportamentele selectate pentru cele şase teme curriculare 
integratoare, precum și sugestiile de conținuturi sunt orientative 
și constituie mai degrabă un suport pentru cadrele didactice aflate 
la început de drum. 

Referitor la aceste conţinuturi curriculare, educatoarea are 
libertatea de a stabili proiectele tematice pe care le va desfăşura 
cu copiii. În acest sens, pe durata unui an școlar, se pot derula 
un număr de maximum 7 proiecte cu o întindere temporală 
de maximum 5 săptămâni / proiect. Desigur, în funcţie de 
complexitatea temei abordate, durata proiectului poate fi variată, 
totodată se pot urmări și diferite teme săptămânale. 


2.2. Categorii de activități specifice învățământului preșcolar 


a. Activitățile pe domenii experientiale: reprezintă activităţi 
integrate sau pe discipline, desfășurate cu copiii în cadrul 
unor proiecte planificate în funcţie de temele mari propuse de 
curriculum, de nivelul de vârstă și de interesele prescolarilor. 
Pe durata unei sáptámáni se pot desfásura maximum 5 activitati 
integrate (conform Curriculumului pentru învățământ prescolar 
3-6/7 ani), indiferent de nivelul de varsta al prescolarilor. Astfel, 
educatoarea poate planifica activităţi de sine stătătoare, pe 
discipline (activităţi de educarea limbajului, activităţi matematice, 
cunoașterea mediului, educație pentru societate, educaţie fizică, 
activităţi practice, educaţie muzicală, activitate artistico-plastică) 
sau activităţi integrate — care presupun îmbinarea armonioasă a 
cunoștințelor din cadrul mai multor discipline. 

b. Jocurile și activitățile didactice alese: sunt cele pe care 
copiii și le aleg și îi ajută pe aceștia să socializeze în mod progresiv 
$i să intre în lumea fizicii, a mediului social si cultural căruia îi 
aparțin, a matematicii, a comunicării. Aceste tipuri de activități 
de desfășoară pe grupuri mici de copii, în perechi sau individual. 
Jocurile și activitățile didactice liber alese se desfășoară dimineața, 
în etapa I, înainte de începerea activităţilor integrate; în etapa a 
III-a — în intervalul de timp de după activitățile integrate și până la 
servirea mesei/sau plecarea copiilor acasă (depinde de programul 
grádinitei) şi in etapa a IV-a — care este cuprinsă între etapa de 
relaxare de după-amiază și plecarea copiilor acasă. Centrele de 
interes care susțin aceste tipuri de activități nu au suferit schimbări 
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fata de cele cunoscutepână în prezent. Astfel, acestea sunt: biblioteca, | 
colţul cásutei/joc de rol, construcţii, știință, arte, nisip şi apă şi altele 
(Curriculumul pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani, 2008). Desi 
denumirea acestui gen de activitate nu ar induce un grad prea mare 
de organizare, totuși respectă o serie de condiții. Astfel, pentru a 
se putea desfășura activitățile liber alese, trebuie să oferim copiilor 
posibilitatea de a alege. În acest sens, sala de grupă trebuie să fie 
special amenajată în sectoare sau zone, scopul acestora fiind acela 
de a asigura prilejul dezvoltării cunoaşterii din prisma diferitelor 
domenii. Odată stabilite sectoarele, este necesară amenajarea lor 
cu materialele corespunzătoare. Toate aceste materiale trebuie să 
se afle la îndemâna copiilor, să fie ordonate, sortate și etichetate cu 
simboluri pentru a se păstra în acest sens ordinea. Chiar dacă cei 
mici aleg singuri sectorul în care doresc să se joace, educatoarea 
îi poate coordona, organiza, lăsându-le însă un grad mai mare de 
autonomie decât cea din cadrul activităţilor obligatorii. 

Activităţile alese şi jocurile libere sunt unele dintre cele mai 
eficiente modalităţi pentru dezvoltarea personalității copilului. 
Prescolaritatea este vârsta la care cei mici pot acumula tot timpul 
noi cunostinte, iar o influentá considerabila o are mediul lor 
apropiat, care le asigurá tráirea unor experiente complexe si 
variate, dar si stimularea gândirii (Ezechil, Paisi Lăzărescu, 2002). 

Ín timpul jocului, copiii par inepuizabili, pierd notiunea 
timpului, fiind puternic preocupati de joc. Pentru acestia jocul 
sau joaca este principala formá de manifestare a sentimentelor, 
dorintelor, a nevoilor, a intregii lor personalitáti. 

Jocurile si activitátile alese prezintá o serie de avantaje. 
Astfel, prin intermediul lor copilul invata: 


e să decidă singur asupra jocului si a jucăriilor, astfel ca 
alege ceea ce consideră că i se potrivește; 

* să fie responsabil pentru decizia luată; 

e să devină independent în luarea deciziilor, organizarea 
jocului, alegerea relațiilor sociale cu egali și cu educatoarea; 

° să cerceteze si să experimenteze soluții noi; 

e să se autocunoască. 


Odată cu trecerea copilului de la o grupă la alta, jocul este 
înlocuit de diverse activități de învăţare în care se folosesc game 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 
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variate de fige de lucru, produse ale activitátii mult dorite de 
părinți. Mai mult decât atât, jocul capătă un caracter din ce în ce mai 
organizat, structurat, pregătind, astfel, copilul pentru activitatea 
fundamentală din etapa următoare, și anume, învățarea. 


Propunem în continuare, proiectul didactic al unei activități 
liber alese în cadrul activităţii de educare a limbajului. 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 
—— F Îi 


Model Activitate liber aleasa 

Propunátor: educatoare Adriana Luminita Vlad, Gradinita 
cu program normal, Nr. 2, Zăbala 

(sursa: www.didactic.ro) 


SCENARIUL ZILEI 


Copiii vor fi invitati în sala de grupă. În zona Stiinte are loc 
intálnirea de grup. Se poartá un dialog care va fi orientat pentru 
a obtine oferte din partea copiilor; se va discuta $i negocia pentru 
rezolvarea situatiilor. Dupá ce se propun mai multe variante, 
se alege varianta finală „Ora de științe”. Educatoarea intervine 
pentru a preciza că ei trebuie să rezolve toate sarcinile pentru 
buna desfășurare a jocului. Copiii sunt invitaţi să treacă pe la 
toate zonele din sala de grupă unde se găsesc materiale care au 
legătura cu tema propusă. Astfel, copiii se vor grupa în zona Arte, 
Ştiinţe, Construcţii, unde vor experimenta lucruri noi sugerate 
de materialele existente în zonă. Pe măsură ce copiii isi termină 
sarcinile, se pot alătura altui grup, unde oferă informaţii sau obțin 
informaţii suplimentare. În final, se va reuni grupul si copiii vor 
desfășura jocul de rol „De-a reporterul”. 


Grupa: Pregătitoare 

Activitatea: Jocuri și activităţi liber alese 

Tema: La ora de științe 

Mijloc de realizare: Joc 

Obiectiv cadru: Cultivarea sociabilitatii copiilor, a intereselor si a 
deprinderilor de cooperare, transpunerea lor in ipostaze ale vietii 
sociale, utilizand experienta socio-cognitiva. 

Obiective operationale: 


sa descrie elementele caracteristice anotimpului iarna; 

sa grupeze jetoanele dupa indicatiile date; 

sa realizeze coperta cartii si paginile acesteia, prin tehnica 
asamblarii, apăsării şi lipirii, 

sa imbine piesele truselor de constructii, realizand tema 
ceruta, 

sa adopte comportamente adecvate rolurilor asumate in joc; 
sá coopereze pentru efectuarea proiectului comun: Cartea 


de stiinte; 
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- sà manifeste interes pentru activitatea desfasurata; 
- să facă aprecieri asupra activităţii. 
Resurse procedurale: 


a. Metode și procedee: explicaţia, exerciţiul, jocul didactic 


, 


demonstratia, conversatia, observatia, jocul de rol, 
b.Mijloace didactice: centru tematic, materiale specifice 
fiecárui sector de lucru | 
c. Forme de organizare: frontal, pe grupe, în perechi 


activităţii 
Moment 
: organizatoric 


: Captarea 
: atenţiei şi 
: introducerea 


“în activitate | 


- Anuntarea 
„temei şi a 
` obiectivelor ` 


: Dirijarea | 
învăţării 


Resurse 
procedurale 


Conţinutul științific Evaluare 


Copiii sunt invitati în sala de grupă. Conversatia 
pentru a participa la intálnirea de | Mijloace: 
grup, în cadrul zonei Ştiinţe, unde este | didactice 
amenajat centrul tematic „Iarna”. "| despre 

rap că anotimpul 


iarna : 


Educatoarea o prezintă pe Zana Iarna ` 
printr-o ghicitoare: Primii fulgi de nea 
stau în palma mea, te întreb nedumerit, 
ce anotimp a sosit? 

Copiii intuiesc răspunsul. : : 
Se prezintá copiilor centrul tematic i 
Iarna şi se analizează i unas cu 
acestia. 

Copiii intuiesc si analizează cele 
observate.: 


Observatia ` 


Aprecieri 
Conversatia verbale 


Expunerea 


arar å prezintă. tema si i expune Expunerea 
obiectivele activitatii. j 
Copiii receptează cu atenție. 
Se prezintă de către educatoare dag Gira 
de activitate si sarcinile de lucru: - ' 
prezentarea succesivá a zonelor si a 
materialelor de lucru. 


Copiii viziteaza fiecare sector de iain, ba 


Conversafia 


Materiale de 


cu materialele aferente. lucru. 

ZONA ȘTIINȚE: Aprecieri 
„Alege şi grupează” — se prezintă o serie verbale cu 
de imagini cu elemente ale UD privire la 
iarna. indeplinirea 
Sarcini diante: sarcinilor 

- alegerea imaginilor caracteristice iernii; | Materiale de 

- gruparea imaginilor în functie de | lucru 

criteriile indicate de educatoare, pentru | Exercitiul 


a putea realiza paginile cărții. 
Copiii se implică în rezolvarea sarcinilor 
de lucru. 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 
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! 
a 
esr Continutul stiintific ape rcs; | Evaluare 
ZONA ARTE: Conversatia | 
- Se prezintá copiilor materialul de 
lucru: cartonul pentru coperţile cărții, Exercitiul 
| jetoanele pentru numerotarea paginilor. 
| Copiii indeplinesc sarcinile de lucru. 
ZONA CONSTRUCTII: Conversatia 
- Se prezintá cuburile si spatiul de lucru, Observatia 
Sarcina didactica: Expunerea 
-alegerea unui animal si construirea Explicatia 
unui adapost. 
Obtinerea Copiii isi prezintá rezultatele muncii Conversatia Aprecieri 
performanţei | depuse. Grupurile se reunesc si verbale 
asamblează împreună paginile cărţii 
(lipesc pe fiecare pagină elementele 
solicitate). Fiecare grupă îşi va desemna 
un reprezentant care va interoga 
celelalte grupe cu privire la activitatea 
desfășurată. 
Evaluarea Se apreciază contribuţia fiecărui copil Aprecieri 
activității la realizarea sarcinii activităţii. Se fac finale 


aprecieri individuale şi colective, 


c. Activitățile de dezvoltare personală: includ rutinele, 
tranzitiile și activitățile de după-amiază, inclusiv activităţile opţionale. 

Rutinele: reprezintă activităţi reper după care se derulează 
întreaga activitate a zilei. Acestea satisfac nevoile de bază ale 
copilului si contribuie substanţial la dezvoltarea globală a acestuia. 
Exemple de rutine: sosirea copilului, întâlnirea de dimineaţă, 
micul dejun, igiena — spălatul şi toaleta, masa de prânz, somnul/ 
perioada de relaxare de după-amiază, gustările, plecarea. Rutinele 
se disting prin faptul că se repetă zilnic, la intervale aproximativ 
stabile, cu aproape aceleași conținuturi. 

Tranzitiile: asa cum le spune și numele, permit trecerea de la 
momentele de rutină la diferite categorii de activități de învăţare, sau 
de la o activitate de învăţare la alta. Formele pe care le pot lua aceste 
activități sunt variate, de la activități desfășurate în mers ritmat, la 
activități ce se desfășoară pe fond muzical sau jocuri cu text și cântec 
(Curriculumul pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani, 2008). 

d. Activităţile opționale: fac parte din categoria activităților 
de învăţare, respectiv a celor de dezvoltare personală. Acestea 
sunt alese de către părinţi din oferta care le este prezentată de 
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cátre educatoare. Optionalele pot fi sustinute de educatoare sau 
de cátre un profesor specialist. 


2.3. Proiectarea activitatilor integrate 


Xs 


Referitor la activitatea integrată, concept nou introdus odată 
cu restructurarea curriculumului pentru învățământul preşcolar, 
rezervăm un spațiu distinct pentru a analiza si a exemplifica 
această nouă abordare curriculară. 

Acest nou tip de activitate, nou prin raportare la activitatea 


 clasicá, de tip disciplinar, constă în „asocierea și cooperarea 


anumitor obiecte de studiu, din același domeniu sau din domenii 
diverse, în contextul uneia sau aceleiași planificări a activităților de 
învăţare (sinonimi cu termenul de integrare, ar putea fi: fuziune, 
armonizare, încorporare, unificare, coeziune).” (Bocoș, 2009, p. 
14). Cu alte cuvinte, prin integrare înțelegem o acţiune realizată 
de educatoare, care permite interrelationarea unui ansamblu 
de elemente în vederea constituirii unui întreg, al cunoașterii ce 
urmează a fi descoperit de copii. 

Proiectarea unui curriculum integrat facilitează realizarea 
unei educatii autentice, care depășește granițele obiectelor 
de studiu. La nivelul activităţilor din învăţământul preșcolar, 
integrarea permite stabilirea unor relaţii funcţionale între 
cunoștințele ce aparţin diferitelor domenii de cunoaștere si, 
dincolo de aceste relaţii, prefigurează formarea de noi capacități, 
atitudini și valori. În acest fel, graniţele dintre domeniile de studiu 
dispar și facilitează construirea de către preşcolari a cunoașterii 
integrate, unitare și armonioase. 

Proiectarea unei activități integrate reprezintă un demers 
riguros, căci educatoarea trebuie să întocmească un scenariu 
unitar, coerent, ținând cont de o serie de factori precum: obiectivele 
educaționale, sarcinile specifice sectoarelor de activitate, resursele 
temporale si materiale disponibile, specificul grupei de copii 
(Bocos, 2009). Cu alte cuvinte, integrarea presupune o serie 
de strategii de proiectare și predare prin crearea unor multiple 
conexiuni semnificative între diferitele domenii ale cunoașterii cu 
scopul realizării unei imagini holistice si integrative a realității 
(Glava, 2009). 

Curriculumulintegrateste abordatin literatura de specialitate 
din prisma diferitelor modele de organizare ale acestuia. În funcție 
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de duratá si elementele structurale, activitatile integrate sunt de 
patru tipuri: 


° Activităţi integrate de tip I- cuprind activitátile pe domenii 
experientiale, jocurile si activitátile didactice alese $i 
activitățile de dezvoltare personală din întreaga zi (Tura 
I + Tura II — în cazul grádinitelor cu program prelungit, 
Tura I - pentru grădinițele cu program normal); 

° Activităţi integrate de tip II - cuprind activitățile pe domenii 
experientiale, jocurile și activităţile didactice alese si 
activitátile de dezvoltare personalá din tura I (Tura I - 
grádinite cu program prelungit, Tura I = grádinite cu 
program normal); 

° Activități integrate de tip III — cuprind activităţile pe 
domenii experientiale, din întreaga zi (Tura 1 + Tura II — in 
cazul grádinitelor cu program prelungit, Tura I - pentru 
grádinitele cu program normal); 

* Activități integrate de tip IV — au la bază activităţile dintr- 
un anumit domeniu experiential, compus din elemente 
specifice mai multor domenii experientiale (Tura I * Tura 
II — grădiniţe cu program prelungit, Tura I - grădinițe cu 
program normal). 


Pentru a vá forma o imagine cát mai clará despre importanta 
proiectării si desfășurării acestor tipuri de activitate, vă propunem 
spre analiză și reflecţie patru proiecte de activitate integrată, 
concepute și desfășurate cu ocazia inspecțiilor speciale pentru 
susținerea examenelor de definitivat și de gradul didactic I în 
învăţământ. 
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Model Activitate integrata de tip I (ADP + ALA + ADE) 
Propunátor: prof. drd. Daniela Mihaela Florescu, Grádinita 
cu Program Prelungit Nr. 11 „Căsuţa bucuriei”, Brasov 


PROIECT DE ACTIVITATE INTEGRATÀ 


Grupa: Mare / Pregátitoare (nivel IT) 

Tema anualà: Cine si cum planificá, organizeazá o activitate? 
Tema proiectului tematic: „Grădiniţa altfel!” 

Subtema proiectului: „Ce surprize ne-a mai pregătit grădinița? 
Tema zilei: „În căutarea semnelor de punctuație” 

Forma de realizare: activitate integrată tip I: ADP + ALA + ADE 
Tipul activităţii: Mixtă 


INVENTAR DE ACTIVITĂȚI 
ELEMENTE COMPONENTE ALE ACTIVITĂȚII INTEGRATE 
I. Activităţi de dezvoltare personală = ADP 
1. ADP: Întâlnirea de dimineaţă 
Tema: „Ce surprize ne-a mai pregătit grădiniţa? 
„II. Activităţi pe domenii experientiale = ADE 


ADE: DLC + DOS: „În căutarea semnelor de punctuatie”: 
III. Activităţi liber alese = ALA 
ALAT: 
1. ARTA: 


Grupa 1 —modelaj „Modelăm semne de punctuație”; 


Grupa 2 — Colorare semne de carte 
2. ALFABETIZARE: 


Joc-exer citiu: „Detectivii de semne” 

3. JOC DE MASA: 
Joc-exercitiu: „Caută umbra!" — Grupa 1 
Puzzle: „Semne ciudate” — Grupa 2 


Labirint: „Drumul către carte” 
ALA2: Adevărat sau fals ? 


OBIECTIVE, pe domenii experientiale: 

Domeniul Limbă si comunicare (DLC): 

OBIECTIV CADRU: Dezvoltarea capacității de exprimare orală, de 
înțelegere si utilizare corectă a semnificatiilor structurilor verbale 
orale; 


OBIEC 


COMP 
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TIVE DE REFERINTA: 
sá participe la activitàtile de grup, inclusiv la activitátile de 
joc, atat in calitate de Vorbitor, cát si in calitate de auditor; 
să înțeleagă si să transmită mesaje simple; să reacționeze 
la acestea; 
să-și îmbogăţească vocabularul activ și pasiv pe baza 
experienţei, activității personale și/sau a relaţiilor cu 
ceilalți și simultan să utilizeze un limbaj oral corect din 
punct de vedere gramatical; 
să recunoască existența scrisului oriunde îl întâlneşte; 
să înțeleagă că tipăritura (scrisul) are înțeles (semnificație); 
să manifeste interes pentru citit. 

ORTAMENTE: 
utilizează calitățile expresive ale limbajului oral și ale celui 
corporal în transmiterea unor idei și sentimente; 
pune întrebări și răspunde la cele adresate lui; 
alcătuiește propoziții simple si dezvoltate (despre obiecte, 
ființe familiare, personaje din povești, aspecte ale vieții 
sociale; 
diferențiază propoziţiile enuntiative de cele interogative 
si cele exclamative; 
recunoaste semnele de punctuatie in comunicarea scrisá 
si oralà; 
utilizează corect în comunicarea orală semnele de 
punctuație. 


Domeniul Om și Societate (DOS): 


OBIEC 


TIV CADRU: Educarea trăsăturilor pozitive de voință şi 


caracter si formarea unei atitudini pozitive fata de sine si fata de 


ceilalți 
OBIEC 


COMP 


TIVE DE REFERINŢĂ: 
să-și adapteze comportamentul propriu la cerințele 
grupului în care trăiește (familie, grădiniţă, grupul de 
joacă); 
să se raporteze la mediul apropiat contribuind la 
îmbogățirea acestuia prin lucrările personale; 
să negocieze și să participe la decizii comune. 
ORTAMENTE: 
„dobândește, treptat, autonomie în activitatea zilnică; 
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isi cunoaste responsabilitatile in microgrupul din care face 
parte; 
acceptá si ofera sprijin atunci cand acest lucru i se cere. 


SCOPUL ACTIVITATILOR PE DOMENII EXPERIENTIALE: 
informativ: 


consolidarea cunostintelor despre tipurile propozitiilor: 
enuntiativá, exclamativá, interogativá (fárá terminologia 
de specialitate); 


° formativo: 


stimularea si dezvoltarea proceselor psihice senzoriale 
si de cunoastere; 

educarea unei exprimári verbale corecte diri punct de 
vedere gramatical; 

dezvoltarea deprinderii de a utiliza semnele de 
punctuatie in comunicarea oralá; 

dezvoltarea capacitátii de a lucra in conditii diverse, 
valorificànd experienta acumulata; 


educativ: 


cultivarea dragostei și interesului pentru carte; 
cultivarea capacității de înțelegere a rolului semnelor de 
punctuație în viata omului; 

stimularea interactivitátii si cooperării. 


OBIECTIVE OPERAȚIONALE: 
cognitive: 


să recepteze un text, înțelegând conţinutul si 
expresivitatea acestuia; 


„să creeze individual structuri verbale, utilizând 


elemente expresive; 

să recunoască pe textul tipărit semnele de punctuație; 
să traseze semnele de punctuație pe spaţiul punctat; 

să utilizeze desene, simboluri pentru a transmite 
semnificaţii. 


* psiho-motorii: 


sa traseze semnele de punctuatie, respectand spatiul si 
conditiile de acuratete si corectitudine; 

sá mentiná pozitia corectá a corpului in toate etapele 
activității; 

să se orienteze adecvat în spaţiul de lucru; 
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- Sá execute corect miscárile pentru incálzirea muschilor 
mici ai mâinii; 

- să răspundă prin acţiune la cerintele formulate. 

socio-afective: 

- sá manifeste spirit cooperant; 

- sá manifeste interes pentru exprimarea si comunicarea 
corectá din punct de vedere gramatical; 

- sáexprime care este valoarea semnelor de punctuatie in 
viata omului; 

- sá manifeste interes si dragoste pentru carte; 

- Sá participeactiv siafectiv lajoc, aducándu-si contributia 
la reusita echipei; 

- sástabileascá relatii interpersonale pozitive; 

- Sá lucreze in echipá. 


STRATEGII DIDACTICE: 


RESURSE PROCEDURALE: povestirea, conversaţia 
euristică, explicaţia, demonstraţia, jocul-exercitiul, 
problematizarea, munca independentá, invátarea prin 
cooperare 

RESURSE MATERIALE: stelutele cu fotografii ale copiilor 
- pentru prezenţă, „Calendarul naturii” si simbolurile 
aferente, perne, cartea fără semne de punctuație, cu mesaj, 
răvaşul conţinând mesajul; plastilină, plansete; semne de 
punctuație din carton, creioane colorate, fragmente de 
texte tipărite conținând semne de punctuație cunoscute de 
copii; bucăţi tip puzzle pentru reconstituirea semnelor de 
punctuație; figa cu un labirint in care trebuie să găsească 
drumul de la carte la semnele de punctuație; fișa cu semne 
de punctuație și umbre. 

RESURSE UMANE: preşcolarii grupei mari, educatoarea 
grupei 

RESURSE TEMPORALE: 1 zi de activitate didactică 
FORME DE ORGANIZARE: frontal, individual, pe echipe 


ELEMENTE DE EVALUARE: observarea sistematică a. 


activităţii şi comportamentului copiilor, aprecieri verbale, 
acordarea de recompense, evaluare curentă, verificare 
orală, examinare prin proba practică. 

LOCUL DE DESFĂȘURARE: sala de grupă 


gr 
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* Tranzitie 1 — La trecerea spre etapa de evaluare a 
performanţelor: Joc de mișcare „Imităm semnele de 
punctuație” 

* Tranzitie 2 — între ADE si sectoare: 

„Hai cu toții să plecăm, lucruri noi să învăţăm, 
Semne de punctuație să descoperim, 
Cu toţii veseli să fim!” 


Bibliografie: 

*** (2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani. 
Bucureşti: MECI. | 

Grama, F. et all. (2009). Aplicațiile Noului Curriculum pentru . 
învățământul preşcolar. Vol. I-III. Bucuresti: Didactica Publishing House 

Preda, V. (coord.) (2009). Metodica activitátilor instructiv- 
educative în grădinița. de copii. Craiova: Editura Gheorghe-Cartu 
Alexandru 2 

Dumitrana, M. (1999). Educarea limbajului în învățământul 
preşcolar, Volumul 1, Comunicarea orală, Bucureşti: Editura Compania 

Stoica, A. (2005). Ghid metodic de educație plastică. București: 
Editura Erc Press Educativ. 


SCENARIUL ZILEI 


ÎNTÂLNIREA DE DIMINEAȚĂ 

Activitatea debutează cu întâlnirea de grup între copii 
și educatoare, prin intermediul salutului de dimineaţă. (Tema 
implicită — Cine sunt/suntem? sau Ce şi cum vreau să fiu? — în funcţie 
de modalitatea de abordare. 

Copiii propun modul de salut al zilei în funcţie de tema 
săptămânii (la sugestia educatoarei). 

Educatoarea salută copiii, apoi împarte cartonașe colorate 
spunând: „Bună dimineața, iubitorule de carte / cititorule!" sau „Bună 
dimineața, pici! / Mă bucur că sunt aici! / Dimineaţa a venit, / Toti copiii 
au sosit, / În cerc să ne adunăm, / Cu toţii să ne salutăm!. 

Tema implicită Cum exprimăm ceea ce simțim? se poate 
schimba în funcție de modul de salut propus. Poate acţiona o 
altă temă implicită și la fiecare copil. 

Prezenţa: Copiii sunt așezați pe perne, în cerc. La panoul 
cu prezenţa, pe steluțe, sunt așezate fotografiile copiilor. Copiii 
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prezenti iti intorc pe ránd fotografia. Cele ale copiilor absenti 
rămân neîntoarse. 
Apoi vor completa „Calendarul naturii”: 
- Ce zi este astăzi? 
- JA cata zi a săptămânii este astăzi? Tema implicită: Cum a 
fost, este si va fi aici pe pământ? 
- Cum este ziua de astăzi? Tema implicită: Când, cum şi de 
ce se întâmplă? 
- Ce simtiti voi astăzi? Tema implicită: Cum exprimăm ceea 
ce simtim? 
După completarea calendarului naturii, voi iniţia o scurtă 
discuţie în care copiii îşi vor reaminti care este tema săptămânii: 
„Ce surprize mai are grădinița?” 


Noutatea (tema) zilei / Captarea atenţiei: va fi realizată prin 
apariţia în mijlocul cercului format de copii a unei cărţi care este 
foarte supărată: „Dragi copii, sunt foarte necăjită: am pregătit 
pentru voi o poveste foarte frumoasă, dar Vrăjitorul Neştiutor de 
Carte a răpit semnele care ne ajută să înțelegem ceea ce citim, să 
vorbim expresiv, corect și să transmitem ceea ce dorim. Oare ce a 
furat Vrăjitorul?” (Semnele de punctuație) 

RUTINE: „Astăzi eu sunt de serviciu” (exersarea deprinderii 
de a îndeplini anumite sarcini în cadrul grupei). 

Această deprindere se exersează prin toate activitățile 
desfășurate în cursul zilei, copiii fiind desemnați pe rând să 
îndeplinească anumite sarcini. 
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ALA: Activităţi pe centre de interes 


Centrul 


Mijloc de realizare | Material didactic 


si temă 
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RUTINE: 


° „Ne pregătim pentru activitate” 
deprinderi igienice, de autoservire. 


Sarcina 


„- să modeleze semne - 
.de punctuație de 
„dimensiuni diferite și 
ar instrumente utilizate în 
"| scrierea cărților; 

“= să coloreze în contur 
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Didactica domeniului experiential Limba si communicare 


POVESTEA SEMNELOR DE PUNCTUATIE 


A fost odată... a fost odată ca niciodată un împărat ca toti împărații, 
stăpân pe o împărăție mare şi bogată. Zilele se scurgeau una după alta, 
dar pe fruntea împăratului, ajuns la bătrânețe, se adunau adeseori norii 
nemulțumirii sufleteşti. Oare ce supărare avea bunul împărat? Oare ce 
gânduri întunecau liniştea sa? 

Împăratul nostru avea trei fii, dar feciorii săi nu erau aşa destoinici 
cum şi-ar fi dorit tatăl lor, dese era zilele când feciorii nu reușeau să-i 
aducă vreo bucurie. | 

Primul fecior, mic si dolofan, vorbea ce vorbea si se oprea imediat, 
al doilea fecior, înalt si slab, se minuna de tot ce vedea în jurul său si al 
treilea fecior, înalt si adus de spate, punea mereu întrebări si niciodată 
nu găsea răspunsuri. Cu astfel de feciori ce avea să se aleagă de liniştea 
împărăției, când tatăl lor nu va mai fi, care dintre feciori îi va urma la 
tron purtând cinstea tatălui lor? | 

Într-o zi, la hotarele împărăției s-au adunat norii războiului, un 
împărat vecin si invidios pe bogăția şi liniştea ce domneau în împărăția 
vecină s-a hotărât să pornească un război. Atunci împăratul îşi chemă 
feciorii şi le spuse: 

— A venit vremea să vă arütati priceperea în ale războiului, veți 
aduna oștile pentru a apăra hotarele de primejdie. Cel mai destoinic 
dintre voi va urma la tron, iar, dacă veți pierde lupta, am să vă pedepsesc 
aspru, am să chem Magicianul împărăției să vă găsească el un rost pe 
lumea asta. Eu am obosit să má lupt cu neputinta voastră! 

Zis si făcut! Feciorii s-au pregătit de luptă cum au putut, dar erau 
prea nepriceputi si au pierdut războiul. 

Supărat si mai hotărât ca niciodată, împăratul îl cheamă pe. 
Magician şi-i spune: 

— Priveşte acești copii care nu-mi fac cinste şi, pentru că au pierdut 
războiul, caută-le un loc în lumea asta unde să fie folositori! 

Magicianul, care îi cunoştea foarte bine pe fiii de împărat şi care 
auzise că în Împărăţia cuvintelor era o mare încurcătura, cuvintele 
nu se mai intelegeau între ele, a ascultat dorința împăratului şi i-a 
transformat pe feciori în semne de punctuație, pe primul fecior, mic şi 
dolofan, care se oprea :nereu din vorbit,l-a transformat în PUNCT, pe al 
doilea, înalt şi slab, care se minuna de tot ceea ce vedea, l-a transformat 
în SEMNUL EXCLAMĂRII, pe cel de-al treilea, înalt si adus de spate, 
l-a transformat în SEMNUL ÎNTREBĂRII. Când Magicianul a rostit 
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cuvintele magice, cele trei semne de punctuatie erau deja în împărăția 
cuvintelor, ordonându-le. 

Împăratul află cu bucurie că de acum fiii lui vor fi folositori, căci 
fără ei cuvintele nu se puteau înţelege şi liniştea îi cobori in suflet. Pentru 
prima data, după multi ani, împăratul era fericit. Copiii săi işi găsiseră 
un rost, erau de acum folositori. 
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Didactica domeniului experiential Limbă și comunicare 


Model Activitate liber aleasă 
Propunător: prof. înv. prescolar Elena Adriana Voinescu, 
Grădiniţa cu program prelungit nr. 9, Brașov 


PROIECT DE ACTIVITATE INTEGRATĂ 


Grupa: mare 
Tema anuală: „Cum este / a fost şi va fi aici pe pământ” 
Tema proiectului: „Animale mari şi mici / De departe şi de-aici” 
Subtema: „În pădurile din ţara noastră” 
Denumirea activităţii: activitate rə de tip I(ADP * ALAI * 
ADE * ALAIT) 
„Pe cărare prin pădure” 
Tipul de activitate: consolidarea priceperilor şi deprinderilor 
Durata: aprox. 130 min. 
Forma de realizare: frontal, pe grupuri, în perechi 
Scenariul zilei: 
A. ADP: 8,45-9,00 
* (Rutină) Întâlnirea de dimineaţă 
e (Rutină) Prezenţa și Calendarul naturii 
* Prezentarea scenariului zilei 
* Despre animalele sălbatice (discuţii libere) 
Tranzitie: Joc: „Să aleg ce-mi place mie!” (așezarea copiilor pe 
sectoare) 
B. ALA I: 9,00-9,25 | 
° Biblioteca — „Eu povestesc, tu mü asculti" (activitate 
desfáguratá in perechi; copiii vor fi, pe ránd, povestitori / 
ascultátori) 
° Joc de rol — , lepuraşii si prietenii lor” (cu păpuși de mánuit) 
° Arta — „Ce urechi să fie oare?” (confectionare de accesorii 
pentru dramatizare) 
Tranzitie: cântec — „Câte unul pe cărare” 
C. ADE: 9,30-10,00 
e DLC- poveste creată după un șir de ilustraţii „O întâmplare 
din pădure” 
Tranzitie: ne pregătim pentru sceneta 
D. ALA II: 10,05-10,30 
* Dramatizare — „Pe cărare prin pădure” (de Adriana 
Voinescu) 
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OBIECTIVE DE REFERINTA: 
* sá participe la activitátile de grup, inclusiv la activitátile de 
joc, atat in calitate de vorbitor, cát si in calitate de auditor; 
* sa fie capabil sá creeze el insusi (cu ajutor) structuri 
verbale, rime, ghicitori, povestiri, mici d ramatizári, 
utilizand intuitiv elementele expresive. 


OBIECTIVE OPERATIONALE: 

* cognitiv-informationale: 
O1 - sá povesteascá intámplári din povesti cunoscute, 
ajutandu-se de imaginile date; 
O2 - sa descrie într-un cadru dat imagini, fapte, întâmplări, 
trăite sau auzite; 
O3 - să aranjeze imaginile, fără ajutor, păstrând firul epic 
al întâmplărilor; 
O4 - sá alcătuiască o poveste pe baza imaginilor prezentate, 
cu cat mai putin sprijin din partea educatoarei; 
O5 - să folosească în povestire propoziții și fraze logice, 
corecte din punct de vedere gramatical; 
O6 - să găsească repede un titlu și morala noii povești 
create; 
O7 - să recite corect, fără sprijinul educatoarei, versurile 
dramatizării. 

* socio-afective: 
O8 - să manifeste ingáduintá pentru cei trei iepuraşi, 
justificându-le comportamentul; 
O9 - sa ataseze recitării elemente de expresivitate în funcție 
de situația în care se află personajul interpretat; 
O10 - să dea dovadă de colegialitate si spirit de echipă pe 
parcursul întregii activităţi. 

° psiho-motrice: 
O11 - sa confectioneze cu indemanare accesorii din hartie 
prin picturá, decupare, asamblare si lipire; 
O12 - sá foloseascá miscare scenicá in timp ce recitá sau 
canta. | 


STRATEGII DIDACTICE: 
* Metode și procedee: conversaţia, explicația, povestirea, 
demonstrația, observaţia, exercițiul. 
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* Mijloace didactice: imagini, medalioane, accesorii pentru 
dramatizare (urechi din carton pentru urs, lup, vulpe, 
iepurasi), panou din placaj (pentru decor), pápusi de 
mânuit, cărți cu povești ilustrate, CD audio, foarfece, 
lipici, acuarele, pensule etc. 


BIBLIOGRAFIE: 

*** (2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani. 
București: MECI. ' | 

Preda, V. (coord.) (2009). Metodica activitütilor instructiv- 
educative in grüdinita de copii. Craiova: Editura Gheorghe-Cartu 
Alexandru 


SCENARIUL ZILEI 


ADP: La intálnirea de dimineatá, copiii vor socializa si isi vor 
povesti întâmplările trăite cu o zi înainte. Se va realiza; prezenta la 
panoul , Şi azi am venit la grădiniță”, fiecare copil prezent așezându-și 
poza. Se vor face modificări la „Calendarul naturii”, dacă este cazul. 

Asezati pe scáunele, copiii vor aștepta să asculte tema despre 
care se va discuta în această zi. Ei vor afla, dintr-o scurtă povestire, 
pátania a trei copii care, lăsaţi singuri acasă, nu au ascultat sfatul 
părinţilor și au dat de necaz. Se va cere copiilor să-și amintească 
povești cu animale în care erau prezenţi „copii” neascultători. Se 
va discuta despre morala acestora și despre animalele sălbatice 
prezente în povești. 

Se trece apoi în revistă întreaga activitate care va fi desfășurată. 
Copiii vor putea observa materialele pregătite, făcându-şi o imagine 
despre tematica zilei. Aceasta descoperire a materialelor pregătite 
reprezintă captarea atenţiei, stârnindu-le interesul pentru ceea ce 
va urma. 

ALA I: Pe sectoare se vor desfășura activități pe grupuri, 
cu caracter introductiv pentru activităţile frontale următoare. La 
Bibliotecă cei mici vor răsfoi cărți cu povești, discutând în perechi 
despre conţinutul acestora, ascultând și povestind pe rând. Cred 
că acest sector va fi ales de cei cărora le place să vorbească mult, ei 
având un limbaj foarte bine dezvoltat. 

La Jocul de rol copiii vor mânui păpuşi ce reprezintă animalele 
din pădure, dezvoltându-și expresivitatea (intonatie, mimicá, 


Proiectarea didactica: de la concept la demers 
— sm. 


gestica) la care vor apela mai tárziu in timpul dramatizării. În 
cadrul centrului Artă cei mai talentaţi copii vor confectiona urechi 
din carton, pentru personajele din scenetă. Aceștia le vor picta, 
decupa, asambla și lipi pentru ei sau pentru colegii lor care joacă 
rol de urs, vulpe, lup sau iepuras. 

Ceilalți , actori" vor primi medalioane (veverita, arici, turtitá) 
pe care le vor decupa tot copiii de la sectorul Art. Stiind cá multi 
copii vor fi atrasi de acest sector, nu cred cá vor fi probleme in 
realizarea celor propuse. 

ADE: Cântecul „Câte unul pe cărare” va face trecerea spre 
povestea creată după un șir de ilustraţii, unde copiii se vor strădui 
să analizeze cât mai bine cele cinci imagini pentru a realiza o 
poveste valoroasă din punct de vedere lingvistic. 

Initial se vor descrie aleator imaginile, urmând ca apoi ele 
să fie așezate într-o ordine logică ce-i va ajuta pe copii să creeze o 
poveste cu cât mai multe detalii. 

Pentru consolidare, imaginile vor fi amestecate şi reasezate 
de mai multe ori. 

La final se va discuta despre morala poveștii şi se va căuta un 
titlu cât mai sugestiv pentru aceasta. 

Preferinta pentru un personaj sau altul va fi dezbătută spre 
finalul activității. 

Pe un fundal sonor (cântecul ,lepuraşii”), copiii se vor 
„transforma” în personajele din sceneta „Pe cărare prin pădure”, 
alegând de la sectorul Artă, accesoriile potrivite rolului pe care 
urmează să-l interpreteze. 

ALA II: Tranzitia între activitatea comună și dramatizare se va 
realiza pe hol, unde cei mici își vor aranja medalioanele și urechile 
din carton, intrând, astfel, în pielea personajelor pe care le vor avea 
de interpretat. Reintorsi în clasă, se vor ascunde în spatele panoului 
ce va servi drept decor, luându-și locurile în funcție de momentul 
în care trebuie să intre în scenă. Ca niște actori adevăraţi vor spune 
replicile, cu intonatie, gesturi și mimică adecvate, interactionànd 
cu celelalte personaje. Sceneta a fost repetată pe parcursul întregii 


săptămâni, pentru ca prezentarea să fie cât mai reuşită. Finalul. 


activităţii, va fi marcat de cântecul „Sfatul animalelor” 
Aprecierile vor fi făcute în diferite momente ale zilei, copiii 
fiind recompensati în funcţie de contribuția adusă la desfășurarea 


întregii activități. 
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Proiectarea didactica: de la concept la demers 
—====s 


Model proiectare activitate integrata de tip I 
Propunátor: profesor invátámánt prescolar Gabriela Dobre 
Gradinita cu Program Prelungit nr. 9, Brasov 


, 


PROIECT DE ACTIVITATE 
Grupa: micà 
Tema anualá: ,,Cum este, a fost si va fi aici pe pământ” 
Tema proiectului: „Din lumea celor care nu cuvântă” 
Subtema: În ograda bunicilor 
Denumireaactivității:activitateintegratădetipI(ADP+ALA+ADE) 
Tipul de activitate: transmitere şi însușire de noi cunoștințe 
Durata: pe parcursul unei zile 
Forma de realizare: Activitate pe arii de stimulare, frontal, pe 
grupuri și individual 


A. Activități de dezvoltare personală; 
° (Rutină) Întâlnirea de dimineaţă (prezentarea scenariului 
zilei) 
e (Rutină) Prezenţa si Calendarul naturii 
B. Activităţi pe arii de stimulare (pe sectoare): 
* Biblioteca — Citim imagini cu animale din ograda bunicii 
° Ştiinţă — „Găseşte perechea potrivită” 
* Joc de masă - „Întregeşte imaginea”; „Creăm scene cu 
animale” 
Tranzitie: joc — „Trenul animalelor” 
C. Activități pe domenii experientiale: 
e Educarea limbajului - joc didactic „Unde s-a oprit roata?” 
D. Activități distractive şi de relaxare : 


° ,lepurasul" (joc de mișcare) 


' Obiective de referinţă: 

* să participe la activitățile de grup, atât în calitate de 
vorbitor, cât și în calitate de auditor; 

* să-și îmbogăţească vocabularul activ și pasiv pe baza 
experienței și simultan să utilizeze un limbaj oral corect 
din punct de vedere gramatical; 

* să fie apt să utilizeze deprinderile motrice însușite in 
diferite contexte. 
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Didactica domeniului experiential Limba si comunicare 


Obiective operationale: 
* Cognitiv-informationale: 
Oc1 - descrie imaginile cu animale din ograda bunicii; 
Oc2 - să asocieze animalele de jucărie cu cele reale ilustrate 
pe jetoane; 
Oc3 — să identifice în mulțimea animalelor de pe fișă doar 
animalul ilustrat pe jetonul propriu și să-l coloreze; 
Oc4 — să folosească în mod corect singularul și pluralul 
substantivelor ce denumesc animale domestice; 
Oc5 — să denumească animalele de pe roata cu imagini și 
‘de pe jetoane; | 
Oc6 — sa identifice pe masă jetoanele cu animalele 
asemănătoare celor de pe disc;  . 
Oc7 — sa formuleze corect propozitii utilizànd denumirile 
la singular si plural ale animalelor domestice. 
* Socio-afective: 
Oal — să coopereze cu membrii echipei în scopul rezolvării 
corecte a sarcinilor date; 
Oa2 — să manifeste o stare de dispoziţie plăcută în timpul 
activităților; 
Oa3 — să imite vocea animalelor numite în cadrul jocului 
„Trenul animalelor” 
* Psiho-motorii: 
Omi - să întregească împreună cu un coleg imaginea din 
bucățele 
Om2 - să creeze scene cu animale domestice aplicând 
jetoane magnetice pe plansa reprezentând o fermă 
Om3 - să imite săritura iepurașului în cadrul jocului de 
mișcare 
Sarcina jocului didactic: 
* diferenţierea si enuntarea corectă a substantivelor la 
singular și plural, construind corect propoziția 
Regulile jocului didactic: 
* copiii trebuie să recunoască imaginea la care s-a oprit roata 
și să indice dacă este reprezintă imaginea unui animal sau 
a mai multor animale 
Elemente de joc: surpriza, aplauzele 
Strategii didactice: 
* Metode și procedee: conversaţia, explicaţia, demonstrația, 


Proiectarea didactică: de la concept la demers 


exercițiul, jocul, munca individuală 

° Mijloace de invátámánt: imagini cu animale domestice, 
jetoane, roata cu imagini, puzzle-uri cu animale domestice, 
cărți ilustrate cu animale domestice, recompense pentru 
copii, iepuraș de pluș etc. 


Bibliografie: 

"** (2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani. 
București: MECI. 

Preda, V. (coord.) (2009). Metodica activităților instructiv- 
educative în grădinița de copii. Craiova: Editura Gheorghe-Cartu 
Alexandru 

„Mitu, F., Antonovici, S. (2005). Metodica activităților de educare 
a limbajului în învățământul preşcolar. Ed. a II-a revizuită. Bucuresti: 
Humanitas Educaţional 


SCENARIUL ZILEI 


La întâlnirea de dimineață avem un musafir special: sosirea 
iepurașului Tup. Iepurasul le spune cá a auzit cât de mult le plac 
animalele de jucárie si a venit sá le admire. El a sosit cu multe 
surprize pentru copii, iar acestea vor fi dezváluite pe parcursul zilei. 
Iepurasul se prezintá si apoi doreste sá stie cum ii cheamá pe copii. 

Se va realiza Prezenta. Fiecare copil isi spune numele si isi 
așază poza în locul special amenajat „Sunt la grădiniță”. Pozele 
copiilor absenti vor rămâne pe o măsuţă alăturată. Se va completa 
Calendarul naturii cu imaginile potrivite. 

Sala este pregătită pentru desfășurarea activităţilor. Voi 
prezenta de la început toate activităţile pe care urmează să le 
desfásurám, precum și câteva obiective explicate la nivelul de 
înțelegere al celor mici. 

Vom privi harta proiectului pentru a vedea despre ce vom 
vorbi în această săptămână. 

Fiind prima zi a proiectului, se va purta o mică discuţie pe 
baza imaginilor prezentate la harta proiectului. Pentru a pregăti 
activitatea pe domenii experientiale, mai întâi vom desfășura 
activităţile alese, iar la sfârșitul activităților din acea zi vom pregăti 
o surpriză pentru iepuras: un joc de mișcare. Tot atunci iepurașul ii 
va recompensa pe copii pentru munca depusă pe tot parcursul zilei. 
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Proiectarea didactică: de la concept la demers 


Model Activitate integrată de tip III - ADE 


Propunator: prof. Emilia lacob, Grădiniţa cu Program 
Prelungit Nr. 11, » Cásuta bucuriei”, Brasov 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Grupa: Mare A (nivel II) 
Tema anuala: Cum este, a fost si va fi aici, pe pământ? 
Tema proiectului tematic: În lumea necuvântătoarelor 
Subtema proiectului: Locuitorii pădurii de ieri, de azi şi de mâine 
Tema zilei: Ursul şi vulpea 
Forma de realizare: activitate integrată III: ADE 
| 
Categorii de activitate 
ADE 

1. Domeniul Limbă si Comunicare — Educarea limbajului: 
„Ursul păcălit de vulpe" — povestirea copiilor 

2. Domeniul Estetic şi Creativ — Activitate artistico-plastică: 
„Măști haioase cu chip de animale” - pictură într-un 
spațiu dat — dominanta cromatică 

Tipul activității: consolidarea cunoștințelor si deprinderilor 
Obiective cadru: 

* Dezvoltarea capacităţii de exprimare orală, de înțelegere 
și utilizare corectă a semnificaliilor structurilor verbale 
orale; 

* Realizarea unor corespondențe între diferitele elemente 
de limbaj plastic și forme, obiecte din mediul înconjurător. 

Obiective de referință vizate: 

* să găsească ideea unui text, urmărind indiciile oferite de 
imagini; 

e să-şi îmbogăţească vocabularul activ si pasiv pe baza 
experienţei, activității personale și simultan să utilizeze 
un limbaj oral corect din punct de vedere gramatical; 

* să interpreteze liber, creativ lucrări plastice exprimând 
sentimente estetice. ` 

Obiective operaţionale: 

Pe parcursul și la sfârșitul activității, copiii vor fi capabili: 

* cognitive: 

O1. să prezinte faptele din poveste, fără a le comenta; 
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O2. sá exprime cu propriile c cuvinte sentimentele trezite 
de poveste; 

O3. sa gáseascá un alt sfarsit povestii; 

O4. sá prezinte aspectele pozitive si negative ale povestii; 
O5. să denumească şi să ordoneze culorile calde şi colorile 
reci; 

O6. sá selecteze culorile corespunzátoare dominantei 
cromatice, aleasă pentru realizarea temei propuse; - 

O7. să utilizeze corectinstrumentele de lucru în exprimarea 
liberă a temei plastice; | 

O8. să compună in mod original şi personal spațiul plastic 
dat, folosind dominanta cromaticá aleasá (caldà sau rece); 
O9. să propună posibilități de valorificare a lucrărilor 
realizate. 

psihomotorii: 

O10. să menţină poziţia corectă a corpului in toate etapele 
activității; 


. O11. să se orienteze zd eti in spatiul de lucru adecvat; 


O12. să execute corect mișcările mușchilor mici ai mâinii 
pentru a realiza tema dată. 

afective: . 

O13. să-și exprime liber emoţiile si sentimentele fata de 
animale; 

O14. să stabilească relaţii interpersonale pozitive; 

O15. să respecte libertatea de expresie a celorlalți. 


Strategii didactice: 


resurse procedurale: conversaţia, explicaţia, exerciţiul, 
metoda „Pălăriilor gânditoare”, dezbaterea, observaţia, 
munca independentă, Turul galeriei, dramatizare 
Resurse materiale: pălării de culorile albastră, albă, 
verde, galbenă, neagră, rosie, 8 imagini din poveste, 
planse, jetoane cu culori calde și culori reci, măști, planșe 
demonstrative, măști cu chip de animale (pisică, soricel, 
iepuraș, căţel) conturate pe farfurii de carton, pensule, 
acuarele 

Resurse umane: preşcolarii grupei mare A, educatoarea 
Resurse temporale: 25' / activitate 

Forme de organizare: frontalá, individual, pe echipe 
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Elemente de evaluare: observația curentă, aprecieri verbale, 
acordarea de recompense 
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Proiectarea didactica: de la concept la demers 
————— 


In cadrul activitatilor educationale desfásurate in gradinita, 
se folosesc din ce in ce mai des modele variate de integrare 
curriculará. Acestea sunt: modelul integrárii ramificate, liniare, 
secventiale, infuzionale, cel in retea si cel al polarizarii. 


> Modelul integrárii ramificate 
Se concentreazá in jurul unei teme centrale $i presupune 
constructia unor situatii de invatare prin raportare la domeniile 
experientiale si evidentierea experientelor de invátare in acord cu 
domeniile de dezvoltare. 
La modul cel mai concret, educatoarea parcu rge o serie de etape: 
Y stabilirea temei centrale; 
Y selectarea continuturilor corespunzatoare; 
f organizareasituafiilordeinvatarepedomeniileexperientiale, 
Y organizarea experientelor de invatare in functie de diferite 
— domenii de dezvoltare (intelectual, afectiv, social, fizic). 


7 Modelul integrárii liniare 

Din prisma acestui model, integrarea vizeazá fructificarea unor 
continuturi curriculare interdisciplinare cu scopul de a asigura o 
serie de finalitáti transversale si complexe. Acest model se dovedeste 
a fi foarte productiv in interventiile educationale diferentiate si 
individualizate, in care sunt vizate demersuri recuperatorii sau 
de dezvoltare. Elementul central al modelului este reprezentat 
de o temá cuprinzátoare, de naturá interdisciplinará si de o serie 
de finalitáti transversale, de tipul: dezvoltarea comportamentului 
social sau dezvoltarea comportamentului cognitiv (Bocos, 2009). 


> Modelul integrării secvențiale 

Conform acestei abordări, cunoștințele ce aparţin aceluiaşi 
' domeniu de cunoaștere sunt predate în proximitate temporală 
(Glava, 2009). Astfel, deși predarea se realizează pe discipline, 
educatoarea permite, prin intervenţiile sale, comentarii, explicaţii, 
sarcini de lucru, întrebări, transferul către celelalte discipline sau 


domenii de cunoaștere. 


> Modelul integrării infuzionale 
Specificitatea acestui model derivă din abordarea unei teme 


din perspectiva unui centru de interes ce poate fi temporar sau 


Va 
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permanent. Cel mai adesea, acest model este utilizat in grádinitele 
cu specific muzical sau cele cu predare intr-o limba stráiná 
(Glava, 2009). 


» Modelul integrárii in retea 

Corespunde proiectelor de investigare si de actiune. Dupa 
stabilirea subiectului proiectului, copiii împreună cu educatoarea 
stabilesc o serie de teme puternic corelate cu tema centrală, ceea ce 
conferă modelului caracterul de transdisciplinaritate. Proiectarea 
activităţilor instructiv-educative din prisma acestui model 
presupune parcurgerea a două etape importante: realizarea hărții 
tematice a proiectului, ce va facilita reprezentarea grafică a temei 
centrale și a celor secundare (subtemele); stabilirea și inventarierea 
activităţilor din cadrul proiectului, ce vor contribui la realizarea 
obiectivelor educaționale propuse. 


> Modelul polarizării | | 

Presupune stabilirea unui domeniu nou de cunoastere, adica 
a unui optional, prin intermediul cáruia se vor realiza obiectivele 
educationale prin raportare la polarizári ale segmentelor specifice 
altor domenii sau discipline. 

Activitatile integrate oferá o noua perspectiva asupra 


` “ . 


invátárii, iatá cáteva argumente in favoarea utilizárii lor in 


, 
way A 


invatamantul prescolar: 

Y cadrul didactic își schimbă rolul, devine un facilitator al 
invátárii, nu un detinátor al adevárului absolut care ofera 
informatii; 

v proiectarea acestor activităţi constituie pentru cadrul 
didactic o provocare, este „nevoit” să-și etaleze măiestria 
didactică în organizarea, implementarea și evaluarea 
acestor activităţi; 

V prin aceste activități se încurajează si se dezvoltă relaţiile 
interpersonale, primează rezolvarea sarcinilor de grup, 
valorificându-se metode ale învăţării prin cooperare; 

Y copiii stabilesc mai uşor relaţiile dintre idei și concepte, 
devin mai responsabili, mai angajaţi în procesul învăţării; 

Y activităţile integrate promovează atitudinea pozitivă și 
creează cadrul prielnic pentru dezvoltarea motivatiei. 


CAPITOLUL 


Activitati specifice domeniului experiential 
Limba si comunicare 
* Activitatea de memorizare 
* Activitatea de convorbire 
* Activitatea de povestire 
* Activitatea de lecturá dupa imagini 


* Jocul didactic 


CAPITOLUL 


ACTIVITÁTI SPECIFICE DOMENIULUI 
EXPERIENTIAL LIMBÁ SI COMUNICARE 


Învățământul preşcolar se remarcă printr-o pondere 
crescută a interdisciplinaritatii, dictată de complexitatea şi 
diversitatea cotidianului, ce poate fi fructificat maximal în 
contextul activităților școlare. A gândi procesul educativ în 
manieră interdisciplinară nu înseamnă a complica procesul, ci, 
dimpotrivă, a permite realizarea unor conexiuni între discipline 
care să contribuie la formarea completă a personalității umane, 
deci, din perspectivă interdisciplinară. Retinem ideea că astfel 
de activități se caracterizează printr-un puternic aport formativ, 
determinând, în acest sens, dezvoltarea unui set de competenţe 
dezirabile (cunoștințe, capacități, atitudini, valori) în acord cu 
obiectivele instructionale prevăzute. 

Interdisciplinaritatea se regăsește la nivelul tuturor 
categoriilor de activități specifice învățământului preşcolar. 

Astfel, putem vorbi despre această organizare a procesului 
instrutiv-educativ în contextul jocurilor și activităților liber alese 
sau la alegerea copiilor. Acestea presupun organizarea prescolarilor 
pe arii sau centre de interes și contribuie la asimilarea unei game 
vaste de cunoștințe și la formarea deprinderilor din prisma mai 
multor domenii. 

Să luăm un simplu exemplu: centrul de interes — Biblioteca. 
Ca și dotare, acest sector oferă copiilor o serie de cărți de povești 
ilustrate, cărți de colorat, seturi de povești în imagini, litere 
mari și mici de tipar decupate, silabe și cuvinte scrise pe jetoane 
cu litere de tipar, etc. În jocurile create de copii, în acest sector, 
interdisciplinaritatea se evidenţiază din prisma domeniului Limbă 
şi comunicare — verbalizarea acțiunilor, deprinderi de comunicare 
orală sau scrisă; a domeniului Estetic si creativ — sensibilitatea 
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la frumos, aprecierea imaginilor, a nuantelor, a formelor; a 
domeniului Stiinfe — recunoasterea, reproducerea culorilor, a 
márimilor, aprecierea cantitativá a unor aspecte; a domeniului Om 
şi societate — aprecierea comportamentelor unor personaje etc. 
Totodată, ideea de interdisciplinaritate apare și atunci 
când ne referim la activităţile de educare a limbajului. În cazul 
activităţilor de memorizare, povestire, lectură după imagini 
sau convorbire, educatoarea poate utiliza diferite conținuturi 
specifice domeniilor de cunoaștere cum ar fi domeniul Estetic și 
creativ (educaţie plastică, educaţie muzicală); Ştiinte (cunoașterea 
mediului, activitate matematică), Psihomotric, Om şi societate. 


"3.1. Activitatea de memorizare 


În activităţile desfășurate în grădiniţă, rolul memorizărilor 
este foarte bine cunoscut. Acestea dețin un loc important in 
activitatea instructiv-educativă și constituie, totodată, un mijloc 
preţios de cunoaștere, de dezvoltare a vorbirii, de cultivare a 
sentimentelor estetice și a celor morale, de exersare a memoriei 
şi de stimulare a imaginaţiei creatoare. Memorizările reprezintă 
activități obligatorii, special organizate în grădinițele de copii 
pentru însușirea conștientă a poeziilor de către preșcolari, pentru 
repetarea sau verificarea lor. De asemenea, memorizările au o 
deosebită valoare în educaţia intelectuală. (Dumitrana,1999). 

Memorizarea este mijlocul prin care se realizează obiectivele 
educaționale în mod sistematic, organizat în detaliu, la care 
participă toti copiii grupei. Acestea se pot organiza pe grupuri 
mici sau frontal, pe baza unor teme de interes comun și se pot 
desfășura fie în mod tradiţional, pe un singur domeniu, fie în 
manieră integrată, căpătând astfel un caracter interdisciplinar. 

Printre scopurile acestui tip de activitate se numără 
transmiterea de cunoștințe, îmbogățirea şi sistematizarea 
cunoștințelor, exersarea vorbirii corecte, precum și activizarea 
vocabularului. De asemenea, prin intermediul memorizărilor se 
intenţionează dezvoltarea gândirii logice a copilului, în strânsă 
relaţie cu dezvoltarea atenţiei si a motivatiei pentru învățarea 
poeziilor, dar și dezvoltarea memoriei voluntare, a auzului 
fonematic. Pe lângă aceste aspecte, memorizarea urmărește 
formarea și dezvoltarea abilității de asimilare si reproducere a 
cunoștințelor, în cazul nostru, a versurilor poeziei, a mesajului 


Activitati specifice domeniului experiential Limba si comunicare 


pe care aceasta il transmite. Nu pierdem din vedere nici faptul cá 
aceastá activitate contribuie semnificativ la dezvoltarea deprinderii 
de a recita corect si expresiv. Vectorul fundamental al comunicării 
orale, cuvantul, fie cá este sub forma de intrebare sau adresare 
directă, îl determină pe copil să gândească, să analizeze, să 
clasifice, să compare, să extragă concluzii, să generalizeze. Această 
afirmaţie subliniază încă o dată rolul primordial al memorizărilor, 
în ideea în care aceasta este premergătoare învățării cititului si 
contribuie substanţial la dezvoltarea ulterioară a citirii expresive. 

Prin intermediul poeziilor recitate de către educatoare Și 
învăţate ulterior de către copii, aceştia își lărgesc treptat orizontul 
cunoașterii, își imbogátesc reprezentările despre fenomenele 
naturii, societate, diferite reguli de comportament moral. Cu cât 
se începe mai devreme prezentarea poeziilor, cu atât copilul va 
deveni mai receptiv și chiar mai critic. Astfel, va ști ce îi place și ce 
nu îi place, chiar dacă în acest moment al evoluţiei nu va reuși să 
și explice cauzele (Dumitrana, 1999). 

În privinţa poeziilor, un aspect trebuie subliniat, si anume, 
faptul că prescolarii nu trebuie forţaţi să le înveţe pe de rost, însă 
trebuie apreciaţi, fiecare în parte, atunci când realizează această 
performanţă. Astfel, o sarcină majoră ce îi revine educatoarei este 
aceea de a le forma copiilor o atitudine și motivaţie pozitivă fata 
de poezie, náscute din placerea de a asculta poezii, de unde va 
izvori plácerea acestuia de a o recita. Pentru inceput, prescolarul 
mic va inváta versificatiile din povesti, pe care le aude in repetate 
rânduri. La fel de ușor de reținut sunt si numărătorile ritmate si 
rimate care se regásesc de multe ori la inceputurile jocurilor. 

Prezentám câteva numărători ritmate pentru eliminare din 
joc (Dumitrana, 1999), numárátori care pot fi insusite de prescolari 
in functie de nivelul lor de varsta: 


: a Terente și Didina 
Soricel, coadă vărgată, 3 


| d MU Se plimba cu masina, M-am suit in copácel 
„Ce-ai SL La orice cotiturá, Si-am gásit un biletel. 
dz = Mönanc-o prăjitură. Si pe biletel scria: 
ios hə MY La orice stop, Strada Fericirii, 
mgiecata e CUP Beau cáte-un sirop. Numărul lubirii, 
ap PSS ə TALL Soferu-a obosit Poarta cu lalele, 
pe uu pa pile, Masina a oprit. Stop! La revedere! 


3-1 creasca mustatile! 
Să-i creasc t Stop! 
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Uni, dani, tini, pani, Am plecat la cáutare, O bilutá si-un biloi, 
Poti, coti, sarea, mili, După mic şi după mare, Joacă fotbal pe gunoi, | 
Mili, gili, cioc, Patru, patru pitulata, Scorul este doi la doi, 
Treci la loc! Pan’ la 10 sa fii gata! Pentru bilá si biloi. 

Una mia suta lei, | Stan şi Bran Tom Da 

la, te rog, pe cine vrei Cântă la pian. Cheamă pompierii, 

Din grámada de purcei Gheorghe si Ion Foc! Foc! Foc! 

fay 5309 Eum s IR Ads leşi afară tu din joc! 
Daca n-ai pe cine, U, iu, iu, 

la-mă chiar pe mine! .  Iesiafarjà tul 


Dupá ce se va familiariza cu recitativele, copilul va.retine 
relativ uşor poeziile scurte, tradiţionale Cöfeluş cu părul cret, Melc, 
melc, codobelc, Lună, lună, nouă. În grupele mai mari, preșcolarul va 
avea capacitatea de a reţine poezii mai lungi, mai complicate. 

Ocaziile în care pot fi recitate poeziile învăţate sunt foarte 
numeroase, iar educatoarea trebuie să profite la maximum de 
fiecare prilej. Prin intermediul poeziilor se poate înfățișa o varietate 
largă de evenimente cu semnificaţii diverse. Astfel, poeziile În zi 
de Pasti de E. Farago, Uite vine Moş Crăciun de O. Cazimir oferă 
cadrul propice de a evidentia evenimente cu semnificaţie socială. 

De asemenea, pentru a descoperi frumuseţile naturii, a celor 
patru anotimpuri, educatoarea se poate folosi de poeziile Iarna 
pe uliţă de G. Coșbuc, Primăvara de V. Alecsandri. Se cunoaşte 
faptul că cei mici îndrăgesc foarte mult animalele, iar în sprijinul 
educatoarei stau poeziile Pisoiul, Puiul, Melcul, Căluțul etc., care 
evidențiază aspecte de mediu și de viata. | 

Pe langa aceste categorii de poezii sunt si cele care infátiseazá 
munca si importanta muncii: Gospodina, Micul constructor. Alte 
poezii ii ajutá pe copii sá-si formeze deprinderi de comportare 
civilizată: Prietenii curateniei, Lică, leu-paraleu, Ionică mincinosul, 
Spune adevărul, Cuvântul fermecat. 

Aportul educativ al poeziilor constă în faptul că prin 
intermediul lor se formează și se dezvoltă o paletă largă de emoții 
$i sentimente moral-sociale: dragostea pentru părinți, pentru 
educatoare, pentru artă, pentru natură. Prin intermediul versurilor, 
copiii descoperă în cuvinte sensuri noi, asimilează noi expresii 
literare, figuri poetice, care vor deveni active în vocabularul lor. 
In același timp, contribuţiile memorizării se resimt și la nivelui 
recitării expresive, a respectării regulilor gramaticale. 

Valoarea instructiv-educativă a activităţilor de memorizare 
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constá atát in educarea unor sentimente morale si estetice, cat si 
In exercitarea $1 dezvoltarea unor procese psihice ca: memoria, 
imaginatia, gándirea. Activitatea de memorizare, prin structura ei, 
Solicitá copilul si memoreze in mod constient o seamá de versuri 
si să le reproducá atunci când este solicitat, Insusindu-si in mod 
sistematic poezii accesibile, copiii capătă deprinderea de a învăţa 
conștient, se familiarizează cu procedeele de memorare logică. În 
acest sens, sunt exersate funcțiile memoriei și educate calitățile 
„ei, copilul pregătindu-se pentru procesul de învăţare din şcoală. 
(Damșa, Toma-Damșa, Ivănuș, 1996). 

Asemenea altor tipuri de activități, memorizarea presupune 
parcurgerea anumitor etape, care nu sunt întâmplătoare și care 
asigură însușirea calitativă a versurilor poeziei. Aceste etape diferă 
însă de tipul de activitate de memorizare ales de educatoare. Astfel, 
în cazul memorizării, ca si tipuri de realizare distingem următoarele: 

V activitatea de invàtare a unei poezil, 

Y activitatea de fixare a poeziei, 

Y activitatea de verificare a poeziilor invatate. 

Sintetic, prezentám mai jos etapele celor trei tipuri de 
activitáti de memorizare. 


Varianta sau mijlocul de 
realizare 


Momentele demersului didactic 


Organizarea activității: asigurarea unui cadru adecvat 
| Captarea atenţiei: o imagine, o ghicitoare 

Anuntarea obiectivelor activității 

Reactualizarea cunoștințelor anterioare 

Dirijarea învăţării: recitarea model a poeziei de către 
educatoare; a doua recitare a poeziei, pe fragmente, 
combinată cu o convorbire pe baza conținutului poeziei 
Obținerea performanţei: recitarea poeziei de către copii, pe 
fragmente, ulterior integral (individual, colectiv) 
Asigurarea retentici: recitarea poeziei de către un copil, 
fixarea titlului poeziei și a conţinutului de idei 

Evaluarea: redarea prin mișcări imitative, onomatopee sau 
prin desen a conţinutului de idei; aprecieri individuale şi 
colective 


Activitate de învățare a 
unei poezii 


Organizarea activității: asigurarea unui cadru adecvat 
Captarea atenției 

Anuntarea obiectivelor activităţii 

Reactualizarea cunoştinţelor anterioare 

Obţinerea performanţei: comentarea de către copii a 
conținutului poeziei 

Retentia: fixarea titlului si a ideilor principale 
Evaluarea: aprecieri individuale şi colective 


Activitate de fixare a 
poeziei 
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Varianta sau miflocul de 


A Momentele demersului didactic 
realizare 


Organizarea activității: asigurarea unui cadru adecvat 
Captarea atenţiei 

Anuntarea obiectivelor activității 

Reactualizarea cunoştinţelor anterioare: se reamintesc 
titlurile poeziilor ce vor fi repetate si verificate; se adresează 
întrebări cu privire la conținutul unor poezii învăţate 
Retentia | 
Eoaluarea 


Activitate de verificare a 
poeziilor învăţate 


(Ezechil, Păişi Lăzărescu, 2002) 


De reţinut faptul că, în cadrul activităților de memorizare, 
un rol deosebit de important îl deţine educatoarea, prin recitarea 
model a poeziei. Prima recitare a poeziei are un impact deosebit 
asupra activității, întrucât poate genera, sau nu, acea emoție si 
dispozitie a copilului pentru invatarea poeziei. Din acest punct de 
vedere, recitarea model trebuie sá indeplineascá anumite cerinte: 
să fie clară, cât mai expresivă, să utilizeze gestica şi mimica 
potrivite şi, mai ales, să creeze emoții specifice copiilor. 

Pentru a se evita memorarea mecanică, recomandăm 
pregătirea copiilor pentru activitatea de memorare. În primul rand, 
trebuie asigurat un climat ambiental și afectiv propice învățării, 
căci apropierea de textul poetic necesită o mai mare participare 
afectivă, atât din partea educatoarei, cât și a copiilor, textul poetic 
solicitând imaginaţia, sensibilitatea lor. Materialul intuitiv nu se 
expune decât la momentul potrivit, contribuind prin tot ceea ce 
facem la receptarea poeziei propuse spre memorare. 

Desi Somnoroase păsărele de Mihai Eminescu nu este o poezie 
scrisă pentru copii, ea îi încântă pe cei mici prin melodicitatea 
versurilor, prin farmecul atmosferei create. Pentru o recepta o 
astfel de poezie este necesar să se creeze un climat adecvat, să se 
pregătească un material intuitiv de o deosebită valoare estetică. 

În partea introductivă educatoareafi familiarizeazá pecopii cu 
conținutul poeziei, utilizând un tablou de natură. Sunt reactualizate 
cunoștințele copiilor despre natură, codru, prin conversaţie estetică 
sau prin intuirea tabloului. În cadrul conversatiei se vor utiliza 
expresii specifice textului (,Se aduná pe la cuiburi", ,Se ascund 
in rámurele", „Florile dorm in grădină”,), pentru a-i familiariza pe 
copii, asigurandu-se insusirea constientá a textului. 

Dupá anuntarea titlului, educatoarea recitá model poezia de 
două ori. Recitarea-model se poate realiza fie de educatoare, fie se 
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pot utiliza mijloace audio sau audio-video. 

Recitarea-model urmáreste mentinerea atentiei copiilor, 
„captarea afectivă a acestora. După recitarea-model, în grupele de 
nivel II, urmează discuţii orientative, trecând chiar spre întrebări 
problematizante. La grupa mică si mijlocie, atenţia educatoarei 
se concentrează, în primul rând, pe formarea reprezentărilor, în 
vederea însușirii conștiente și corecte a textului, abia la sfârșit se 
va urmări expresivitatea recitării. În grupele mică și mijlocie, se 
utilizează un bogat material intuitiv, care să înlesnească asimilarea 
poeziei, se aleg texte scurte de patru versuri, iar versurile se învaţă 
pe rând, respectându-se ideea versului, mai întâi se învaţă versul 
1, apoi acesta este reluat, adăugându-se versul al doilea s.a.m.d. 

Dupá memorarea versurilor se reproduce poezia in mod 
integral. In timp ce unul din copii recită, colegii săi repetă in 
gând; poeziile se recită independent, se evită recitarea în cor în 
timpul memorării acestora, pentru a nu se învăța greșit vreun 
vers. Ascultându-l pe fiecare copil, educatoarea poate interveni în 
cazul recitării eronate, la finalul activității, de regulă, majoritatea 
copiilor cunosc poezia. 

La grupele de nivel II, poezia poate conţine cel putin două 
strofe. Aici memorarea se face pe fragmente, ținându-se seama 
de unitățile logice, de ideile exprimate. „Se recită, repetând, până 
memorizeazá toti copiii, strofa întâi, educatoarea convingându-se 
dacă textul a fost înțeles, apoi se repetă celelalte strofe (fragmente), 
evidentiindu-se cuvintele noi, expresiile poetice, asocierile 
inedite de cuvinte. Procedeul predominant rămâne ca, pe măsura 
«înaintării» învățării textului, să se reia recitarea de la început, 
pentru a nu se pierde unitatea textului.” (Damsa, Toma-Damsa, 
Ivănuș, 1996) 

Fixarea conţinutului poeziei se face prin solicitarea copiilor 
de a reproduce poezia pe strofe și integral. Apoi, la grupele mai 
mari se cere copiilor să folosească expresiile poetice în contexte noi; 
în încheierea activității educatoarea va face aprecieri referitoare 
la expresivitatea recitării, le poate cere copiilor să recite poezii 
asemănătoare tematic, învăţate anterior. 

Memorizarea este o activitatea de educare a limbajului care 
solicită creativitatea și inventivitatea cadrului didactic. 

Exemplificăm, în continuare, experiența pozitivă de la o 
grădiniță cu program prelungit, unde una dintre educatoare, 


N 
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creatoare de poezii pentru copii (v. Anexe), s-a dedicat cercetării 
rolului poeziilor in dezvoltarea limbajului prescolarilor, 
evidențiind valenţele pozitive ale recitării, creaţiile sale poetice 
fiind valorificate şi în activităţile altor grupe. 

Adriana Voinescu (Grădiniţa cu Program Prelungit nr. 9, 
Braşov) consideră că recitarea trebuie anterior bine pregătită, 
acordând un rol deosebit de important exerciţiilor pentru 
dezvoltarea aparatului fono-articulator. Acestea au rolul de a 
pregăti copiii pentru o exprimare cât mai corectă, clară și coerentă, 
atât cât este posibil la vârsta prescolará. Educatoarea a conceput/ 
adaptat câteva jocuri, pe care le-a aplicat cu regularitate de-a lungul 
unui an şcolar, pentru a observa în ce măsură expresivitatea în 
recitare a copiilor de grupă mare, se modifică; a grupat jocurile și 
exercițiile în două categorii, unele vizând expresivitatea gener ală, 
celelalte expresivitatea particulară. 


a. Jocuri si exercitii care vizează expresivitatea generală — sunt 
exerciţii care au drept scop îmbunătăţirea progresivă a calității 
exprimării (ritm, accent, intonatie, dictie, respiraţie etc.); 
desfăşoară în toate activităţile de educare a limbajului, pot fi folosite 
si înaintea desfășurării activităților de dramatizare si joc de rol: 


Y Exerciţii pentru dezvoltarea aparatului fono-articulator: 

* Identificarea surselor sonore, după sunetele emise prin 
lovire, cu anumite obiecte sau parti ale corpului (este 
implicat doar analizatorul auditiv; copiii au perceput în 
prealabil obiectele implicate în joc): „Ce s-a auzit?”; 

* Exerciţii pentru educarea respirației: inspiraţia alternează 
cu expiratia: „Umflăm baloane!” (când exerciţiul se 
încheie, copiii marchează spargerea balonului lovindu- 

palmele una de cealaltă și exclamând „pooooc!”); 
inspiraţia și expiratia până la refuz: „Ce frumos miroase 
floarea aceasta albă!” (se umplu plămânii cu aer și în 
timpul expiratiei se rostesc cuvintele din titlul jocului, 
la început până la „floarea”, pe parcursul anului școlar 
adăugându-se și celelalte cuvinte); 

* Joculonomatopeelor (copiii produc, în grup sau individual, 
anumite sunete): „Cum face vântul?”; „Cum fac albinele?”; 
„Cum sfârâie friptura?”; „Cum merge calul?” etc.; 
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* Memorarea si recitarea rapidá a poeziei , Ricá si rata" (din 
folclorul copiilor); 

Y Exerciţii pentru aplanarea tulburărilor de pronuntie: 

° „În oglindă” (joc pregătitor pentru articularea sunetelor) 

| — unul dintre copii este „oglinda”, altul este cel care se 
uită în ea și scoate tot felul de sunete, isi mișcă limba, isi 
umflă obrajii, se strâmbă etc. „Oglinda” trebuie să facă la 
fel. Se pot realiza Și concursuri de strâmbături; este un bun 
exercițiu de gimnastică facială. 

* „Balonul zboară” (exercițiu pentru mărirea capacităţii 
respiratorii). Se va realiza prin umflarea unui balon si 
păstrarea acestuia în aer prin suflare, fără a fi atins. Prin 
acest exercițiu se educă echilibrul dintre inspiraţie si 
expiratie. 

° ,lrenul" (exercițiu pentru mărirea capacităţii respiratorii). 
Jocul se realizează prin pronunțarea lungă a vocalei „u” de 
către „locomotivă”, rol jucat de copiii care au tendinţa de 
a vorbi în timp ce inspiră. Colegii de grupă vor reprezenta 
vagoanele şi ținându-se unii de alţii, in rând, vor zice: 
„u-ci-ci...”, pronuntand scurt sunetul și grupul de sunete. 

* „Fă ca mine, spune ca mine!” Exerciţii pentru emiterea si 
fixarea în cuvânt a unor sunete (e yi, pir, ce,.ci, ge, gi). 
Se fac individual, intr-o relatie de colaborare cu subiectul, 
pentru ca acesta sa răspundă la programul de recuperare. 
Totuși nu se va insista, pronunția corectándu-se pe 
parcurs. In timpul exersárilor se va tine cont de urmátorii 
pasi: se aráta modul corect de articulare a sunetului; se 
demonstreazá pozitia corectá a limbii, buzelor, obrajilor, 
maxilarelor; se antreneazá copilul sá incerce emisia 
sunetului in șoaptă, apoi cu voce tare; copilul va exersa 
sunetul în silabe, în poziţii diverse: inițial, median, final; 
la final, dacă s-au format automatismele pentru emiterea 
sunetului în vorbirea independentă (ceea ce este putin 
probabil să se realizeze într-un an școlar), copilul va 
emite sunetul prin intermediul unor poezii, texte scurte, 
povestiri, etc. 

Pe cât posibil se va încerca inventarea de jocuri pentru a 

realiza toate exerciţiile de mai sus, pentru că altfel copiii ar putea 
fi plictisiti și poate ar refuza să mai participe. 
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b. Jocuri si exercitii care vizează expresivitatea particulară — sunt 
exercitii care au drept scop familiarizarea cu mesajul textului ce urmeaza 
a fi studiat/memorat si cu personajele pe care le vor intalni in activitatea 
de educarea limbajului. Acestea au menirea de a-i contura copilului o 
idee despre universul in care se incadreazá textul poeziei, exprimánd 
prin joc gânduri şi sentimente la care să poată apela în momentul cand 
i se va cere să povestească (în cazul textelor poetice epice) sau să recite 
expresiv poezia memorată. Exemplificăm cu trei texte — poezia De pe-o 
Bună dimineaţă de Otilia Cazimir, poezia Barca si vaporul şi sceneta 
Pe cărare prin pădure scrise de Adriana Voinescu: 
v De pe-o Bună dimineață de Otilia Cazimir: 


Sunt fericit, primăvara a venit! — prin acest joc copiii își vor 


manifesta liber bucuria revenirii anotimpului în care ei se pot 
juca afară; vor fi îndrumați să arate în limbaj mimico-gestual 
ceea ce simt, să-și exteriorizeze sentimentele în fata colegilor; 
de la trăirile lor, se va face ușor trecerea la următorul joc; 
sâzele şi primăvara — aici vor trebui să se „transforme” 
în insecte (joc de rol), care, după o iarnă grea, se bucură 
de primele raze de soare. Se vor exersa mișcări, scurte 
replici imaginate între micile vietáti si vor fi exemplificate 
comportamente ale acestora în situaţia dată. 


Y Barca şi vaporul de Adriana Voinescu: 


„Eu si tata" — jocul are ca scop învăţarea mimicii si a 
elementelor de pantomimá, necesare recitárii expresive, 
pe baza unei experiente cunoscute. Un copil va interpreta 
rolul tatálui, iar altul pe cel al copilului. Tata trebuie sá 
plece, anuntandu-si micuțul că nu-l poate lua si pe el, 
acesta din urmá insistand sa nu fie lásat acasá. Replicile nu 
vor fi date de educatoare, copiii concentrándu-se asupra 
lor, fiind indrumati sa relateze ceea ce simt in acel moment. 


v Pe cărare prin pădure de Adriana Voinescu: 
° Copilul neascultător — prin acest joc s-a urmărit punerea 


copiilor in situatia dea nu asculta de párinti, de a se crede 
atotstiutori, pentru a vedea ce repercusiuni va aduce acest 
tip de comportament. Cei mici vor fi ajutati sá inventeze 
întâmplări, inspirate din cele auzite sau trăite. Se va insista 
asupra expresiei faciale, dată de situaţie, asupra legării de 
scurte dialoguri, fără a neglija mișcarea scenică. Aici copiii 
vor lucra în grupuri mici, iar educatoarea va încerca să 
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interviná cát mai putin, avand doar rol de ghid. 

° O întâmplare din pădure — de la jocul precedent se poate face 
trecerea la intamplari derulate in povesti cunoscute, in care 
sunt prezenți „copii” neascultători: iezii caprei, Scufita roşie, 
cei trei purceluși, iedul celor trei capre etc. Jocul de rol se va 
desfășura în grupuri, fiecare dintre acestea, ocupându-se de 
câte o poveste. Cunoscând si povestea ,Turtita”, copiii vor 
trece de la cele mai sus enumerate la a se juca „de-a turtita". 
Și aici, fiecare membru al grupului își va alege personajul 
în funcţie de personalitate, educatoarea având rolul de a 
prezenta caracteristicile fiecărui personaj, pentru ca cei 
mici să se poată regăsi într-unul dintre ele. La fel ca și la 
celelalte jocuri, se va insista asupra elementelor de mimică 
și pantomimă, exersând expresia facială a fiecărui personaj. 

În funcţie de tema aleasă, educatoarea poate opta pentru 
anumiteelemente din complexul dejocuri și exerciţii (de expresivitate 
generală si de expresivitate particulară — jocurile de rol) pe care 
le va desfásura fie in cadrul activitátilor alese, care vor preceda 
intotdeauna activitátile de memorizare, fie in etapa premergătoare 
secventei in care se memoreazá versurile unei poezii. 

Adriana Voinescu sustine ideea cá individualizarea recitirii 
permite un control asupra calitátii limbajului si corectarea 
pronuntiei, acolo unde este cazul. , Recitarea colectivă nu permite 
acest control individual, in cazul unor COpii, aceastá recitare 
reducandu-se la reproducerea unui cuvánt sau chiara silabei finale 
a unitatii reproduse.” (Mitu, Antonovici, 2005, p. 26). Recitarea 
colectiva poate fi folositá numai in incheierea activitatii de predare 
sau in activitátile de consolidare ce vor urma. Autoarea versurilor 
consideră cá „marea majoritate a versurilor pe care le-am compus, 
sunt dialogate, creând astfel copilului impresia că personajul din 
poezie vorbește cu el, îi este aproape; versurile pot fi cu ușurință 
transpuse în dramatizări, învățarea lor fiind plăcută și distractivă 
în același timp”, ilustrând, prin textele create, că „rimele si poeziile 
pentru copii, sunt de fapt căile pe care copilul preșcolar pătrunde 
în lumea cuvintelor frumoase, căile pe care acesta dobândeşte 
siguranţă în folosirea limbajului.” (Preda, 1999, p. 32) 

Orientativ, vă prezentăm, în continuare, două proiecte 
didactice, concepute la aceeași grădiniță, de către alte cadre didactice, 
având ca text-resursă poezia Barca și vaporul de Adriana Voinescu. 
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Proiect didactic nr. 1 
Propunátor: educatoare Bianca Secelean, Grădiniţa. cu 
program prelungit, nr. 9, Bragov 


Nivelul: I 
Tema anuala: ,,Cum este / a fost si va fi aici pe pamant?” 
Tema de interes săptămânal: „Mijloace de transport pe apa” 
Tema zilei: ,,Azi suntem marinari!” 
Forma de realizare: activitate integrata de o zi 
Tipul activităţii: mixt 
Forma de organizare: frontală, individuală, pe grupe 
I. Domenii experientiale implicate (ADE): _ 
1. Domeniul Limbă şi Comunicare: Educarea limbajului: 
„Barca şi vaporul” de Adriana Voinescu (memorizare); 
2. Domeniul Estetic și Creativ: Educaţie plastică: pete pi pe 
valuri” (desen); 
II. Activitati liber alese (ALA): 
1. Arta: , Barca”, , Marea", „Vaporul” - pictur’ 
2. Joc de masa: ,,Barca si vaporul” - mozaic 
3. Biblioteca: „Eu întreb si tu răspunzi” - citire de imagini 
III. Activităţi de dezvoltare personală (ADP): 
* Rutina: Întâlnirea de dimineaţă: primirea copiilor, salutul, 
prezența, calendarul naturii, stabilirea temei zilei 
° Tranzitii: „Excursie prin lumea mare” - joc de mișcare cu 
onomatopee; , Bürcute in port” —joc distractiv si de mișcare 
° Rutina*Tranzitie: „Podul de piatră”, ,Trenul" (jocuri 
distractive și de mișcare cu text si cânt) 
Scopul activitatii: 
* Educarea abilității de a intra în relaţie cu ceilalți 
* Dezvoltarea memoriei voluntare si a capacității de a păstra 
și reproduce cunoștințele acumulate 
* Educarea unei exprimări orale corecte din punct de vedere 
fonetic, lexical si sintactic 


* Consolidarea priceperilor si deprinderilor de a realiza o 
lucrare plasticá 


Obiective de referintá: 
Domeniul Limba si Comunicare: 


e Să participe la activităţile de grup, inclusiv la activitatile de 
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joc, atat in calitate de vorbitor, cat si in calitate de auditor. 

° Sá-si îmbogăţească vocabularul activ $i pasiv pe baza 
experientei, activitátii personale și / sau a celorlalți si, 
simultan, sá utilizeze un limbaj oral corect din punct de 
vedere gramatical. 

Domeniul Estetic si Creativ: 

* Sá redea teme plastice specifice desenului. 

* Sá recunoascá elemente ale limbajului plastic si sa 
diferentieze forme si culori in mediul inconjurátor. 


Obiective operationale (ALA+ADE): 
ALA: 
* Sá picteze marea, vaporul sau barca, inspirandu-se din 
modelul educatoarei. 
e Sá respecte poziţia corectă a corpului in timpul lucrului. 
* Sárealizezeo barcá din piese de mozaic clasic sau magnetic. 
* Sd descrie imaginile puse la dispozitie, pe baza intrebárilor 
si ráspunsurilor. 
° Sá manifeste spirit de echipă si cooperare. 
ADE - Domeniul Limba si Comunicare: 
* Sa precizeze titlul si autorul poeziei prezentate. 
° Să prezinte pe scurt conţinutul poeziei, pe baza suportului 
ilustrativ. 
* Să recite corect și cât mai expresiv versurile, respectând 
intonatia, ritmul si pauzele. 
* Să-și îmbogăţească vocabularul cu unele cuvinte noi. 
ADE - Domeniul Estetic şi Creativ: 
e Să recunoască materialele de lucru primite, denumindu-le. 
e Să realizeze lucrarea plastică, respectând etapele de lucru 
$i indicațiile educatoarei. 
* Sá analizeze lucrárile proprii si ale celorlalti. 
e Să păstreze acuratețea lucrărilor. 


Strategii didactice: - 
* Metode si procedee: conversatia, explicația, exercițiul, 
demonstrația, jocul, expunerea, turul galeriei 
e Materiale didactice: coli de desen, acuarele, creioane 
colorate, pensule, jocuri mozaic clasic si magnetic, imagini, 
jetoane cu mijloace de transport, enciclopedii pentru 
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copii, jucárie marinar, ecusoane diverse, sáculet fermecat, 
imagini mari, reprezentand marea si un port, recompense 


Bibliografie: 

*** (2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar: 3-6/7 ani. 
Bucuresti: MECI. 

Breben, S., Gongea, E., Fulga, M., Ruiu, G. (2002). Metode interactive 
de grup, Craiova: Editura Arves 

Culea, L. (coord.) (2008). Aplicarea Noului Curriculum pentru educatie 
timpurie — o provocare?, Pitesti: Editura Diana 

Mitu, F., Antonovici, S. (2005). Metodica activităților de educare 
a limbajului în învățământul preşcolar. Ed. a H-a revizuită. Bucuresti: 
Humanitas Educaţional | | 

Toma, G., Ristoiu, M., Anghel, M., Nicolae I., Petre, D. (2009). 
Suport pentru aplicarea noului curriculum pentru învățământul prescolar, 
Piteşti: Editura Delta Cart Educaţional ; 


SCENARIUL ZILEI 


Programul zilei debutează cu Întâlnirea de dimineață prin 
intermediul salutului. Urmează Prezența copiilor, după care 
se completează Calendarul naturii (ziua, luna, fenomenul și 
îmbrăcămintea specifică zilei). 

În continuare, cu ajutorul musafirului surpriză, păpușa 
marinar Olive, se stabileşte tema zilei „Astăzi suntem marinari” 
și li se explică copiilor ce vor face pe parcursul zilei: toată ziua ei 
vor fi marinari ce vor călători într-o lume imaginară, se vor juca cu 
mozaic, vor citi cărți frumos ilustrate, vor merge într-un port mai 
mic (aflat chiar la ei în clasă) unde vor asculta poezii, vor picta si 
vor desena, vor cânta, vor dansa și se vor juca jocuri mai vechi și 
mai noi. 

Se prezintă centrele de interes: 

1. Artă: ,, Barca”, ,Marca”, »Vaporul” — pictură 

2. Joc de masă: „Barca şi vaporul” — mozaic 

3. Bibliotecă: „Eu întreb si tu răspunzi” — citire de imagini 

După rotirea copiilor pe la centrele de interes deschise, 
„Marinarii”, la sugestia educatoarei, vor pleca în excursie prin 
lume, folosind diverse mijloace de transport. După câteva minute 
de mișcare, urmează un alt moment al zilei: ADE — DLC, pentru 
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a asculta poezia , Barca si vaporul" de Adriana Voinescu. Fixarea 
poeziei se va face sub forma unui joc de rol, cu 3 personaje 
(marinarul povestitor, vaporul si barca). Copiii vor interpreta, pe 
rand, cate un personaj, recitand versurile corespunzatoare. 

Dupá ce jocul s-a incheiat, cei mici se ind reapta spre spálátor. 
La întoarcere, se joacă „Podul de piatră”. Apoi, marinarii pornesc, 
cântând și mișcându-se pe ritmurile cântecului „Trenul”, către 
următorul moment al zilei. Se așază la másute pentru a desfășura 
următoarea secvenţă a zilei: ADE - DEC Educaţie plastică. Aici ei 
vor desena independent „Vaporul pe valuri”. 

Toate produsele activităţii lor vor fi expuse în Sala de expoziție, 
‘special amenajata, si vor fi evaluate atat de cátre educatoare, cat 
si de cátre copii. Se vor impárti recompense. Activitatea zilei se 
incheie cu participarea copiilor la jocul distractiv si de miscare 
, Bürcutele în port". 
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TEXTE FOLOSITE ÎN ACTIVITATE 


Barca și vaporul 
de Adriana Voinescu 


Într-un port pluteau uşor 

O bárcutá si-un vapor. 

- Te salut, micutá barcá in multe culori! 

- Am plecat în lumea largă, plin de călători. 

- Vreau și eu sa vin cu tine, dragul meu vapor, 


- La necaz, tu ştii prea bine cá-ti voi fi de ajutor! 


Trenul - cântec 


. Eu locomotivă sunt, 
Voi sunteți vagoane, 
Asezati-va în rand, 

Mainile-s tampoane. 


Refren: Uuuuuu! Uuuuuuu! Uuuuuu! 


. Trenul face ciu, ciu, ciu! 

De plecare-i gata, 

De e ger sau de-i náduf, 

Fuge ca ságeata! 

Refren: Uuuuuu! Uuuuuuu! Uuuuuu! 


. De departe am ajuns 
Cu plimbarea noastrá. 
Si, daca ati obosit, 
Hai, copii, acasá! 


— 


+ ó 
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Proiect didactic nr. 2 
Propunătoare: educatoare Ritea Maria-Magdalena, Grádinita 
cu program prelungit, nr. 9, Brașov 


Grupa: Micá 

Tema anulă de studiu: „Cine şi cum planifică / organizează o activitate” 
Tema proiectului: Mijloacele de transport maritime 

Tema activităţii: „În port” 
Forma de realizare: Activitate integrată (DLC - memorizare; DEC 
- dactilopictură) 

Tipul activităţii: Comunicare şi asimilare de noi cunoştinţe 
Forma de organizare: frontală, individuală, pe grupuri 

Durata: 1 zi 


SCENARIUL ZILEI 


Întâlnirea de dimineață | | 

Copiii vor intra în sala de grupă și se vor așeza pe Kalale 
dispuse de semicerc. 

Salutul 

,Dimineata ne-am trezit, 

La grádinitá am venit. 

Ín semicerc sá ne asezám, 

Cu toti să ne salutám". 
Prezenta 

„După ce ne-am adunat, 

Şi frumos ne-am salutat 

Colegii ne-am întâlnit 

Cine oare n-a venit?” 
Calendarul naturii 

- A început o nouă zi. 

- Cum e vremea azi copii? 

- Ati privit cerul când ati venit la grădiniţă? Era înnorat, era 

soare, bătea vântul? 

- Cine ştie în ce anotimp suntem? 

- Deunde ne dăm seama că suntem în anotimpul primăvara? 
Împărtășirea cu ceilolíi 

Educatoarea le spune copiilor că a venit la grădiniță cu 

autobuzul și că a văzut pe stradă foarte multe maşini mici, 
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microbuze, camioane si troleibuze. Apoi îi întreabă pe aceştia 
cu ce au venit până la grădiniţă și dacă ştiu ce fel de mijloace de 
transport sunt acestea. Educatoarea va anunța tema săptămânii: 
mijloacele de transport maritime. Cu această ocazie, copiii se 
îndreaptă spre centrele de interes. 


Activităţi liber alese (ALA): 
* Construcţii: copiii vor construi porturi pentru bárcute si 


vaporase din cuburi 


* Biblioteca: vor citi imagini din cărţi, reviste sau imagini, 


vor formula propozitii despre mijloacele de transport 
maritime și se vor observa mijloacele de transport maritime 
pe planse. 


Se va face şi tranziția prin cântecul , Ciupercula”. 


Activităţi pe domenii experientiale (ADE): 


Domeniul Limbă şi Comunicare: , Bárcuta şi Vaporul” de 
Adriana Voinescu memorizare 
Domeniul Estetic şi Creativ: dactilopictură 


Obiective cadru: 
* Educarea unei exprimări verbale corecte din punct de 


vedere fonetic, lexical și sintactic 

Dezvoltarea creativității si expresivitátii limbajului oral 
Formarea unor deprinderi de lucru pentru realizarea unor 
desene, picturi și modelaje 

Stimularea expresivitátii si a creativităţii prin desen, 
pictură și modelaj 


Obiective operaționale: 
Domeniul Limbă şi Comunicare: 


sa audieze cu atenție poezia recitată de educatoare; 

să retina versurile poeziei; 

să distingă sunetele ce compun cuvintele și să le pronunţe 
corect; 

să recite corect versurile poeziei. 


Domeniul Estetic și Creativ: 


să obțină efecte plastice, forme spontane și elaborate prin 
tehnici specifice picturii; 
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e să utilizeze corespunzător instrumentele de lucru; 
e să redea tema indicată de educatoare; 
e să respecte cerinţele și explicaţiile educatoarei. 


Strategii didactice: 
* Metode si procedee: conversaţia, explicaţia, jocul 
* Materiale didactice: calendarul naturii, jucării, lipici, 
pensule, foi A4, figurine din hârtie glasata, gargarite 
* Forma de organizare: individualá, frontala | 


Bibliokvafie 

Antohe, G., Barna, I. (2006). OM MES jocului, editia a II-a, Galati: 
Editura Fundaţiei Universitare Dunărea de Jos 

Antonovici, St., Nicu, G. (2004). Jocuri interdisciplinare, București: 
Editura Aramis Print 

Breben, 5., Gongea, E., Fulga, M., Ruiu, G. (2002). Metode interactive 
de grup, Craiova: Editura Arves | 

Grama, F. et all. (2009). Aplicatiile Noului Curriculum 55 
învățământul preşcolar. Vol. I-III. Bucuresti: Didactica Publishing House 

**>* Curriculum pentru învățământul preşcolar, 3-6/7 ani”, MECT, 2008 
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: nə. Strategii 
Continut ştiintific Mss 
! pn didactice 
Se creeazá conditiile psihopedagogice necesare Instructajul 
desfășurării activităţii în condiţii optime: verbal 


- pregătirea materialelor didactice; 
- aerisirea sălii de grupă; 
- intrarea ordonată a copiilor în sala de grupă. 


După intrarea organizată în sala de grupă, copiii 
se așază pe scăunelele dispuse în semicerc, după 
care vor urma scurte discuţii despre mijloacele 

de transport. 


Conversatia 


Astázi vom inváta o poezie care se numeste: 
,Bürcula şi Vaporul”. I 
Poezia va fi recitatá model de cátre educatoare, 
cu intonatie, ritm si accent corespunzàtor; dupà 
recitarea model se va realiza un mic dialog legat 
de textul poeziei, iar educatoarea va explica 
cuvintele necunoscute identificate de copii. 

Se recitá din nou poezia, iar apoi urmeazá 
invatarea pe strofe a poeziei de cátre copii, 
respectând etapele memorizarii. 

Bürcuta si vaporul de Adriana Voinescu 

„Într-un port plutea uşor 

O bárcutá şi-un vapor. 

- Te salut, micuță barcă în multe culori, 

- Am plecat în lumea larga plin de călători! 

- Vreau și eu să vin cu tine, dragul meu vapor, 
La necaz, tu ştii prea bine, 

Că-ţi voi fi de ajutor!” 


Conversatia 


Explicatia 


Conversafia 
Exercitii de 
inviorare 

si miscári 
specifice 
cantecului 


Dupá ce s-a expus poezia model, copiii vor 
memora prima strofá, apoi prima cu a doua, si 
apoi a treia. Dupá ce s-a realizat memorizarea 

poeziei de către copii, va urma o tranziție prin 
joc cu text şi cânt: , Ciupercula”. 


Copiii vor fi anunţaţi că vor realiza o activitate Explicaţia 
de dactilopictură. 

Se explică tehnica de lucru, se intuiesc 
materialele de pe mösute, se realizează încălzirea 
mușchilor mici ai mâinii. Se oferă sprijin în 
timpul lucrului. 

Se vor face aprecieri asupra modului de lucru 

$i se vor evidentia lucrările realizate corect. Se 
va realiza o expoziţie cu lucrările copiilor pe 


avizierul grupei. 


Demonstrația 


Exercitiul 


Conversatia 


La sfârşitul activităţii, copiii vor primi aprecieri 
verbale asupra modului de lucru și a participării 
acestora la activitate şi vor fi recompensati. 

În încheierea activităţii, copiii vor interpreta „Eu 
cunosc un orășel”. 
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Evaluare 


Obser- 
varea 
comporta- 
mentului 
copiilor 


— ———À— 


Aprecieri 
verbale 


Urmărirea 
exprimării 
corecte a 
limbajului 
verbal 


Respec- 
tarea 
tehnicilor 
de lucru 


Analiza 
produselor 
individu- 
ale 
Stimulente 
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De asemenea, vá prezentám un proiect didactic pentru 
activitatea de memorizare, inclusá intr-o activitate integratà. 


Activitati specifice domeniului experiential Limba $i comunicare 


Proiect didactic: Memorizare = activitate integrată 
Propunătoare: institutor J: Frangulea Pastor Aida Cristina, 
Grádinita de copii cu program săptămânal nr. 9, Brasov 


PROGRAMUL ZILEI 
GENERICUL ACTIVITATII INTEGRATE 


Tip de activitate integrata: ADP+ALA ,*ADE*ALA, 


1. Activitati de dezvoltare personala 


„Întâlnirea de dimineata: Salutul, Calendarul Naturii 


Rutiná: „Legume spălate — sănătate curată” (deprinderea de a 
spăla legumele înainte de a le consuma) 
Tranzitie: „A venit si-un iepuras 

Top, top, top, sárind mereu 

Dacá aveti un loc la centre 

M-am gandit sa stau si eu.” 


2. Jocuri și activităţi alese. 
Arta: Colorare în contur ,Morcovul” 
Construcţii: ,, Ladite pentru morcovi" 


3. Activitáti pe domenii experientiale. 
Domeniul Limbá $i Comunicare. Memorizare: „Morcovelul” — 
Folclorul copiilor 
Domeniul Om gi Societate. Activitate practicá: Salata de legume 
(rupere) 


4. Jocuri si activitáti alese, 
Joc de miscare: ,lepuraşii la morcovi” 


Data: 

Nivel I. Grupa: Mică A 

Tema anuală: „Când, cum si de ce se întâmplă?” 

Subtema proiectului: „O láditá de legume / Pliná e de vitamine" 
(Legume de toamnă) 

Forma de realizare: Activitate integrată „Morcovelul cu coditá" 
Tipul activitátii: mixtá (predare, consolidarea cunostintelor si 
deprinderilor anterioare) 

Durata: 100 de minute 
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Centre de activitate: 

ALA: 
e Arta: Colorare în contur , Morcovul" 
* Construcţii: , Ládite pentru morcovi” 


° Domeniul Limba şi Comunicare. Memorizare: 
,Morcovelul" — Folclorul copiilor 

* Domeniul Om si Societate. Activitate practică: Salata de 
legume (rupere) | | 

* Activitate cu intreg grupul de copii: Joc de miscare 
,lepurasii la morcovi" | 


Scopuri: 

- Stimularea capacitátii de exprimare oralá, expresivá si 
corectá, de intelegere si utilizare corectá a semnificatiilor 
structurilor orale. 

- Formarea şi consolidarea unor deprinderi de abilități 
practice specifice nivelului de dezvoltare motrică. 

- Stimularea experimentării prin construirea de secvențe 
și structuri, prin utilizarea cuburilor și pieselor de 
construcție. 


Obiective operaționale: 
Domeniul Limbă şi comunicare: 

O,. Să audieze cu atenţie textul poeziei recitate de educatoare 

O,. Să pronunţe corect sunetele și cuvintele 

O,. Să utilizeze propoziții simple / dezvoltate în formularea 
răspunsurilor la întrebările adresate de educatoare 

O,. Să desprindă mesajul educativ al poeziei 

O.. Să se exprime corect, fluent și coerent în enunturi corecte 
din punct de vedere gramatical 

O, Să participe activ la sarcinile propuse 

Domeniul Om și Societate 

O,. Să denumească corect materialele cu care lucrează 

O,. Să execute corect lucrarea propusă de educatoare, 
utilizând materialele pentru a reda tema propusă 

O,. Să asambleze elementele obținute prin rupere în vederea 
aplicării lor pe suportul propus 

O,. Sá-si dezvolte încrederea în forțele proprii (încrederea 
în sine) 
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O,. Sá-si coordoneze corect mișcările în timpul executării 
lucrării. 
Artă: 
O,. Să coloreze imaginea morcovului utilizând culoarea 
potrivită 
 O,. Să păstreze acurateţea lucrării 
| O,. Sa se orienteze in spatiu in raport cu tema data 
Constructii: 
O,. Să redea cu ajutorul materialelor ,ládite" pentru legume 
O,. Să construiască prin alăturare, îmbinare, suprapunere 
Activitate de grup - Joc de mișcare 
| O,. Sá-si consolideze deprinderea motric$ de a merge pe 
vârfuri într-o direcție. 
O,. Sá respecte spațiul desemnat pentru desfășurarea jocului. 
O,. Să se orienteze rapid în spaţiul de joc. 


Metode şi procedee: expunerea, conversaţia, explicația, 
problematizarea, exercițiul, expunerea, observaţia, demonstraţia. 
Materiale didactice: 
DLC: planse ilustrate privind momentele poeziei, marioneta 

iepuraș, 

DOS: morcovi, hârtie creponatá, cosulete, lipici, modelul 
educatoarei, recompense 

Artă: imagini, creioane colorate 

Construcţii: cuburi din lemn, LEGO 

Joc de mișcare: cosulete, jetoane cu iepurasi albi si gri, 
morcovi si varza 


Bibliografie: 

***.(2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani, 
Bucuresti: MECI. 

***, (2009). Revista Învățământului Prescolar Nr. 3-4/2009, Bucuresti: 


Arlequin. 
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SCENARIUL ZILEI 


In sala de grup, scáunelele sunt asezate in cerc, cu un scaun 
in plus pentru musafir; ca fundal sonor se folosesc cantece despre 
anotimpul toamna. 

Centrul tematic este amenajat cu un tablou ce o reprezintá pe 
Zàna Toamná, poze cu morcovi, dar si morcovi naturali, imagini 
ale legumelor de toamná si legume naturale. 

Copiiiintráinsala de grupă, se așază pescáunele; , atoarea 
cheamá responsabilul zilei desemnat prin numárátoare: 


Una, două, hai că plouă, 
Trei, patru, hai la teatru, 
Cinci, şase, spală vase, 
Șapte, opt, suflă-n foc! 
Nouă, zece, un pahar cu apă rece 
X (numele copilului) la Calendar trece! 


Responsabilul zilei își va îndeplini datoria de a completa 
calendarul naturii si de a anunţa tema de discuţie: „Legume 
spălate, sănătate curată”. 
Educatoarea va preciza că astăzi vor fi vizitaţi de un musafir. 
Se aude zgomot la usa: a sosit doamna asistentă cu un 
coş de legume. Aceasta le va explica importanţa consumului de 
legume, vitaminele pe care acestea le contin și modul de pregătire 
a legumelor înainte de a fi consumate. 
Copiii sunt anunțați despre activităţile care vor fi derulate 
la centrele de interes. Se va utiliza următorul element de tranziţie: 


„A venit si iepuras 
Top, Top, hop, sărind mereu 
Dacă aveți un loc la centru 
M-am gândit să stau şi eu” 


După derularea activităților, copiii vor fi rugați ca împreună 
cu lepurașul Tup să zică o poezie foarte frumoasă și să pregătească 
impreună o salată de legume în care se vor pune și morcovi. 


La sfârșitul zilei, centrul de expoziţie va fi împodobit cu 
lucrările realizate de copii. 
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3.2. Activitatea de convorbire . 


Un alt mijloc de dezvoltare a limbajului la copiii de varsta 
prescolará este convorbirea. Asa cum se cunoaste, aceasta 
presupune un dialog educatoare — copil, copil — copil, copil — 
copii, educatoare — copii, cu scopul de a trezi interesul asupra 
unei teme prin intermediul unui set de întrebări. Prin activitatea 
de convorbire, copiii sunt determinaţi la un moment dat să facă 
propriile plimbări în universul cunoașterii, să realizeze legăturile 
necesare dintre ,informatii" care ar putea conduce la aflarea 
adevărului. Este de știut faptul că preşcolarul își dobândește 
cunoștințele prin contactul direct cu lumea lui înconjurătoare, 
cu realitatea. Odată cu creșterea în vârstă, cunoștințele devin 
mai bogate, mai stabile, mai complexe. Desigur, vocabularul se 
îmbogățește, limbajul devenind mai clar, mai coerent, ceea ce va 
conduce, într-un final, la dezvoltarea intensă a gândirii. 

Acest tip de activitate se poate realiza fie sub forma unei 
activităţi obligatorii, fie sub forma unei activități libere cu un 
număr restrâns de copii, în diferitele momente ale zilei, desigur, 
în afara activităților obligatorii. Educatoarea poate organiza pe 
parcursul zilei de grădiniţă scurte convorbiri libere în momentul 
în care sosesc copiii, în timpul diferitelor jocuri, în timpul muncii 
individuale sau, așa cum s-a mai precizat, în cadrul activităţilor 
propriu-zise de convorbire. Aportul convorbirii la dezvoltarea 
prescolarului este substantial. Desfășurându-se în exclusivitate pe 
plan verbal, convorbirea contribuie la consolidarea, aprofundarea 
$i sistematizarea cunostintelor dobandite de prescolar in contextul 
diferitelor tipuri de activitáti (Damsa, Toma-Damsa, Ivánus, 1996). 

Un element important al convorbirii este intrebarea. Doar prin 
intermediul întrebărilor, copiii isi pot verifica si ordona cunoștințele 
despre lumea reală, evident după criterii acordate de educatoare. 
Eficienţa convorbirii este dependentă de calitatea și corectitudinea 
întrebărilor. Astfel, încă se mai utilizează întrebări de tip reproductiv 
(Ce? Când? Unde?), ceea ce nu este neapărat greșit, întrucât prin 
intermediul acestora se poate exersa memoria celor mici. Problema 
intervine atunci când se uzează doar de acest tip de întrebări. Pe 
lângă acestea, educatoare poate utiliza în funcţie de tema pe care 
o abordează, întrebări de tip ipotetic (Dar? Dacă?) şi întrebări de tip 
evaluativ (Ce este mai bun? Ce este mai corect, mai frumos?). 

O intrebare este consideratá corectá dacá problema supusá 
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interogării are sens, dacă cel întrebat poate elabora răspunsuri şi 
dacă întrebarea adresată se remarcă prin precizie și corectitudine. 
| Ca si în cazul memorizărilor, convorbirea poate aborda 
teme multiple. De exemplu, în convorbirea cu tema ,larna", 
, Primávara", , Vara", există posibilitatea sá activám $i sá precizám 
denumirea unor fenomene caracteristice acestor anotimpuri 
ca: ninsoare, îngheţ, chiciură, ceață, promoroacă, inmugurire, 
infrunzire, inflorire, ploaie, tunet, fulger, curcubeu, rouá. Sau, 
„în convorbirea cu tema „Animalele care trăiesc pe lângă casa 
omului”, copiii se obișnuiesc să raporteze denumirea de animal 
domestic numai la acele animale care fac parte din categoria 
respectivă. Mai mult, copiii asimilează cunoştinţe referitoare la 
aspectul și elementele componente ale corpului, mediul de viata, 
la foloasele de care beneficiază omul etc. 

Aspectul practic al convorbirii este acela că ajută la formarea 
unui ansamblu de deprinderi de exprimare corectă foarte necesare 
preșcolarului, atât în cotidian, cât mai ales în activitatea lui şcolară 
viitoare. 

Domeniul vast al vieții sociale este oglindit în convorbiri a 
căror tematică vizează: 

1. mediul apropiat al copiilor — grădinița si familia. „Familia 

mea”, „Grădinița noastră”; 

2. mediul mai îndepărtat; strada, şcoala, cartierul, oraşul. 
„Pe stradă”, „Ce știu despre orașul nostru”; 

3. munca „Ce muncesc părinţii nostri?, „Cum putem fi de 
folos grádinitei sau familiei?"; 

4. evenimente din viata copiilor sau sărbătoriri „Cum 
sărbătorim ziua copilului”, relaţii și reguli de comportare 
în diferite situații de viață”, „Jucăriile și păstrarea lor”, 
„Cum trebuie să ne purtăm la grădiniță”, reprezentări şi 
noțiuni etice (hărnicie, cinste, prietenie) (Damsa, Toma- 
Damsa, Ivánus, 1996). 

Elaborarea structurii activitátii de convorbire porneste 
de la formularea obiectivelor, stabilirea temei si a continutului 
convorbirii. În activitatea de convorbire, pe lângă sistematizarea 
cunoștințelor, se acordă o atenţie deosebită verificării cunoștințelor 
acumulate de copii într-o perioadă mai îndelungată de timp, după 
cum e cazul în activităţile: „Ce știm despre toamnă?”, „Ce-am 


învăţat despre plante, animale?”. 
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Rezultate deosebite in ceea ce privește antrenarea copiilor 
în discuţie şi înţelegerea semnificației unor noțiuni sau reguli de 
comportare se obţin în convorbirile construite pe baza unor texte 
literare adecvate. O altă cale care antrenează copiii la discuţie este 
aceea a utilizării unor elemente de joc în diferite momente ale 
discuţiei cu scopul de a reactualiza unele trăiri, impresii puternice, 
de a stimula vorbirea copiilor, dorinţa lor de comunicare, schimbul 
reciproc de idei. Jocul îndeplinește numeroase funcţii într-o 
convorbire şi introducerea lui bine gândită contribuie la crearea 
unei atmosfere de destindere, datorită caracterului său spontan și 
atractiv. | | | 

Convorbirea íi invatá pe copii sá opereze pe plan mental, de 
aceea este consideratá, din punct de vedere al structurii, cea mai 
grea formă de activitate din grădiniţă, cea mai apropiată de lecţia 
de tip scolar. Mánuirea mestesugitá a întrebărilor este o arta pe 
care educatoarea trebuie să o stăpânească tot așa de bine precum 
stăpâneşte toate metodele și procedeele folosite în educația 
copiilor. | 

O nota distinctivá a convorbirii este aceea cá reprezinta 
o activitate deosebit de complexá de evaluare a nivelului de 
dezvoltare a limbajului. Mai mult, convorbirea exercitá influente 
importante si la nivelul activitátilor intelectuale, volitive, 
motivationale si emotionale. 

Clasificarea activitátilor de convorbire: 

Y [n functie de obiectivul educational: 

a. convorbiri pentru fixarea cunostintelor, 
b. convorbiri pentru sistematizarea cunostintelor, 
c. convorbiri pentru verificarea cunostintelor. 

Y În funcţie de tematica aleasă: 

a. naturá: anotimpuri, fenomene ale naturii, animale si 
plante, 

b. cotidian: elemente de comportament ale copilului in 
familie, in grádinitá, in societate, 

c. viata socialá, 

— d. teme abordate în unele opere literare (Balint, 2008). 

Activitatea de convorbire, privită ca o activitate obligatorie, 
presupune, la rândul ei, o succesiune de etape. 
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Varianta / mijlocul Momente ale 
de realizare activitatii didactice 


Organizarea activităţii — asigurarea 
cadrului optim 
Captarea atenţiei 
- învățarea de noi cunoștințe Enuntarea obiectivelor — în manieră cât 
.. | mai atractivă pentru cei mici 
Sistematizarea cunoştinţelor Dirijarea învățării — prin intermediul 
- fixarea cunoștințelor intrebărilor se va urmări transmiterea de 
cunoştinţe, sistematizarea, fixarea sau 
- evaluarea cunoştinţelor evaluarea lor 

Obţinerea performanței 
Retentia 
Evaluarea 


(Ezechil, Păişi Lăzărescu, 2002) 


Và prezentám, in continuare, un proiect de activitate de 
convorbire, pentru nivelul II, urmárind consolidarea deprinderii 
copiilor de a formula enunturi corecte, pornind de la o tema data. 
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Model proiect didactic — Convorbire 

Adaptare dupá proiectul didactic realizat de educatoarea 
Bor Elisabeta, Grádinita Nr. 15, Satu Mare 

(sursa: www.didactic.ro) 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Grupa: Pregátitoare 

Categoria de activitate: Educarea limbajului 

Tema: Natura 

Subiectul activitatii: Frumusetile anotimpului vara 

Tipul de activitate: Consolidare-verificare 

Forma de realizare: Convorbire 

Scopul activităţii: Consolidarea deprinderii de a formula 
propozitii corecte, din punct de vedere gramatical. Verificarea 
cunostintelor copiilor despre anotimpul vara. | 
Obiective operationale: 

- sá alcátuiascá propozitii simple sau dezvoltate, cu si fárá 
suport imagistic; 

- sa completeze propozitia simplá, rostitá de educatoare, 
pentru a o transforma in propozitie dezvoltata; 

- sá identifice principalele trásáturi caracteristice ale 
anotimpului vara; 

- sá descrie trásáturile anotimpului vara; 

- să recite expresiv poezii despre vară; 

- să intoneze un cântec despre anotimpul vara; 

- să completeze tabloul de vară după indicaţiile date. 
Metode si procedee: conversaţia, explicația, demonstraţia, 
exercițiul, expunerea, observația 
Materiale didactice: 

- 9 barcuta cu jetoane reprezentând diferite aspecte ale 
anotimpului vara. 


Forma de organizare: frontală, individuală 
Durata: 35 minute. 
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Proiectul urmátor a fost realizat de studente din anul II la 


programul de studii Pedagogia învățământului primar şi preşcolar 


(Universitatea Transilvania din Braşov, Facultatea de Psihologie 
Și Ştiinţele Educaţiei). Activităţile proiectate au fost susținute în 
cadrul, seminarului disciplinei Didactica domeniului experiential 
,Limbá si comunicare"; se urmáreste, de obicei, capacitatea de 
proiectare, organizare, implementare $i evaluare a activitátilor 
didactice, realizàndu-se simulári de activitáti didactice. Imaginile 

atasate ilustreazá activitátile desfásurate in cadrul seminarului 
consacrat activităţii de convorbire. 
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Model proiect didactic — Convorbire — activitate integrată 
Propunători: educatoarele Vișan Carmen-Elena, Dobre 
Mădălina, Borlan Adela 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Tema: „Când, cum si de ce se întâmplă? 
Subtema: „De vorbă cu primăvara” 
Nivelul: 1 
Grupa: Mare / Pregătitoare 
Tipul de activitate: Activităţi cu conținuturi integrate 
Domenii experentiale: 
DLC - Convorbire: „Ce știm despre primăvară?” 
DOS - Activitate practică: Colaj „Primăvara în livadă” 
Centre de interes activate (ALA): 

1. Biblioteca: „De vorbă cu primăvara” - citire imagini cu 
aspecte caracteristice anotimpului primăvara: flori de 
primăvară, munci specifice anotimpului, insecte, păsări 
călătoare; 

2. Joc de rol: „Micii grădinari” — plantare flori de primăvară 
în ghivece” 

3. Artă: Pictură — „Buchetul de lalele” 


Obiective cadru: 

* Consolidarea capacității de exprimare orală, de înțelegere 
şi utilizare corectă a semnificatiilor structurilor verbale 
orale; 

* Exprimarea corectă și coerentă în propoziţii și fraze; 

* Activizarea vocabularului prin utilizarea unor cuvinte si 
expresii însușite în activitățile anterioare; 

e Imbogátirea cunoștințelor despre materiale şi 
caracteristicile lor, precum și despre tehnicile de lucru 
necesare prelucrării acestora, în scopul realizării de 
produse simple; 

* Consolidarea deprinderilor practic - gospodăreşti si 
utilizarea vocabularului specific; 


Realizarea unor corespondențe de limbaj plastic si forme, 
obiecte din mediul înconjurător; 


Activitati specifice domeniului experiential Limba si comunicare 
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Obiective operationale: 
Cognitive: 

O1: sa descrie in ráspunsuri corect formulate aspecte de 
„primăvară; 

O2: să utilizeze un limbaj oral corect din punct de vedere 
gramatical; 

O3: să găsească ideea unui tablou de primăvară, urmărind 
indiciile oferite de acesta; 

O4: să cunoască și să utilizeze diferite materiale de lucru din 
natura sau sintetice; 

O5: să cunoască și să utilizeze unelte simple de lucru; 
O6: să efectueze diferite operații simple de lucru cu aceste 
materiale; 

O7: să compună în mod original si personal spaţiul plastic, 
utilizând materiale puse la dispoziție, precum și tehnicile de lucru 
cunoscute; 

Afectiv-motivationale: 

O8: sá participe la activitátile de grup, in calitate de vorbitor 
cát si de auditor; 

O9: sà intre in relatii cu cei din grup, respectand norme de 
comportament corect si util celorlalti; 

O10: sá-si consolideze deprinderi practic-gospodaresti; 

Psiho-motrice: 

O11: sa se deplaseze la centrele de lucru sau cátre activitatile 
integrate in ordine; 

O12: sá alcátuiascá grupuri de lucru dupá preferinte; 

Strategii didactice: 

Metode si procedee: explicatia, demonstratia, conversatia, 
exercitiul, problematizarea, turul galeriei, aplauze; 

Mijloace didactice: planse cu aspecte caracteristice 
anotimpului primăvara, coli de desen, pensule, acuarele, recipiente 
pentru apă, servetele umede, ghivece mici, flori de primăvară, 
lopetele, pământ, gáletuse, crengute din natură, hârtie creponată 
(verde, alb, roz), hârtie glacee, bete de chibrituri, scobitori, 
polistiren, fire de lână verde, foarfeci, pastă de lipit, pensule 
pentru lipit; 


i 


Forme și tehnici de evaluare: 
- evaluarea comportamentului verbal și nonverbal; 
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- evaluarea individuala; 
- evaluare frontala; 

- evaluare initialá; 

- evaluare continuá; 

- evaluare finalá; 


Durata: o zi. 


Bibliografie: ` 

1. Gherghina D., Oprescu N., Dănilă I., Novac C., Ilie V., Bunoiagu 
C., Cămărașu G., Păunescu A., Metodica activităților instructiv- educative în 
învățământul preprimar, Editura Didactica Nova, Craiova, 2007; 

2. Coordonator prof. dr. Bocoş Mușata, Cârlogea L., Drăghici CA 
Antologie de proiecte tematice pentru activități integrate, Pitesti, Editura 
Diana; i 

3. MECT - Unitatea de Management a Proiectelor pentru 
Învățământul Preuniversitar, Curriculum pentru educația timpurie a copiilor 
de la 3 la 6/7 ani; : 

4. Motora-Ionescu A., Muzica, Manual pentru clasa a III-a, Editura 
didactică și pedagogică, București, 1978. | 


SCENARIUL ACTIVITATII 


întâlnirea de dimineață: 
1. Salutul: 

„Sunt crenguta fermecată 

Din livadă am venit 

Să vă spun cu bucurie: 

De manute să ne luăm 

Si salutul să ni-l dám." 

Copiii își vor înmâna de la unul la celălalt o crengutá 
înflorită, rostind numele celui căruia o înmânează, salutându-se: 
„Bună dimineata!". 

2. Prezența copiilor: se va efectua de către educatoare. 
3. Gimnastica de înviorare: 

„Sus pe rămurele, cip, cirip, cirip / Cântă păsărele, cip, cirip, 
cirip / Jos în codrul verde / Ursii-n glasul lor / Mormăie într-una, 
mor, mor, mor." („Prietenii cântăreți”, muzica și versurile, Ana 
Motora-lonescu, Muzica, manual pentru clasa a III-a, Editura 
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didacticà si pedagogica, Bucuresti, 1978, p. 21). Pe aceastá melodie 
se va face tranzitia spre activitatea de inviorare,unde, copiii se 
vor deplasa in cerc si vor executa mișcările sugerate de textul 
„cântecului: braţele sus, mersul ghemuit . 

4. Calendarul naturii: 

Se vor cere răspunsuri la întrebările: „De ce totu-i verde și 
frumos?” / „De ce cântă păsărelele?”, „De ce se bucură urşii?”... 
deci, dacă se bucură de primăvară, haideţi să ne bucurăm si noi 
Si să completăm calendarul naturii: ce zi este astăzi, ce lună, cum 

„este vremea astăzi? Pe baza răspunsurilor copiilor se vor așeza în 
calendar datele si imaginile corespunzătoare. 


Trecerea la centrele de interes activate - tranziţia ALA 

„Acum a sosit momentul 

De manute să ne luăm 

Spre Centre să ne-ndreptăm 

9i cu toti să ne jucăm. 

Fiecare unde-i place, 

Că la grădi' așa se face.” 

Se vor explica sarcinile pe care le au de îndeplinit la Centrele 
de interes activate și se va specifica faptul că fiecare copil este liber 
să își aleagă activitatea. 

Copiii vor începe activităţile alese, atmosfera creată va fi una 
destinsă. 


Trecerea la activităţile pe domenii experientiale: se va 
realiza pe o melodie de primăvară stabilită la alegerea educatoarei. 
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3.3. Activitatea de povestire 


Prin intermediul literaturii, copilul poate sá cunoascá tot 
ceea ce il inconjoara. Povestirea ca specie epicá in prozá, reprezinta 
conform Dictionarului explicativ al limbii române, o „naraţiune 
literară de dimensiuni relativ reduse, care contine un fond liric”. 
Mai mult decât atât, conceptul de povestire implică arta de a 
nara, formă esenţială a genului epic. Spre deosebire de schiţă, 
povestirea fabulează o întâmplare încheiată, presupunând un 
conflict, un crescendo spre punctul culminant și un deznodământ. 
Toate aceste momente se remarcă printr-o desfăşurare restrânsă, 
tocmai! pentru a nu depăși timpul optim relatării ei. Povestirea 
este cea mai veche specie epică cultă ce își are originea în folclor, 
dezvoltând un singur plan, o întâmplare neîntreruptă, apelând de 
cele mai multe ori la modalităţi plastice. 

Acest mijloc de realizare a activităţii de educare a limbajului 
trebuie să respecte o serie de condiții. Astfel: | 

Y conţinutul acesteia trebuie să fie foarte bine structurat din 

punct de vedere metodic; 

Y educatoarea trebuie să aleagă cel mai potrivit moment 

pentru introducerea materialului didactic; 

v educatoarea trebuie să dețină capacitatea de a captiva 

copiii în timpul expunerii; 

Y educatoarea trebuie să asigure accesibilizarea cuvintelor 

noi, prin folosirea sinonimiei sau a materialelor didactice; 

Y crearea unui context propice pentru cultivarea exprimării 

orale, corecte din punct de vedere gramatical; 

Y crearea unei atmosfere propice acestui gen de activitate; 

"Y gradarea textelor de la o activitate la alta, pentru a asigura 

receptarea la nivelul particularitátilor psihofizice ale 
copilului; 

Y optarea pentru un final optimist (Damsa, Toma-Damsa, 

Ivánus,1996). 

Activitatea de povestire contribuie la dezvoltarea proceselor 
psihice, amintind aici de gandirea logică, de memoria voluntară, 
imaginatie, atentie si limbaj. 

In cadrul învățământului preşcolar, se utilizează două forme 
ale povestirii: povestirea educatoarei şi povestirile copiilor. 

Povestirea educatoarei se transpune sub forma expunerii 
unor texte ficționale / nonfictionale, potrivite cu obiectivele 
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educaționale si particularitátile de vârstă ale copiilor. Povestirea 
educatoarei indeplineste cáteva functii esentiale. In primul rand, 
il determină pe copil să urmărească, să sesizeze conţinutul si 
firul acţiunilor prezentate cu ajutorul poveștii, apoi să descopere 
diferite trăsături și comportamente ale personajelor din poveste 
și, nu în ultimul rând, să identifice posibile relaţii între personaje. 
Pe lângă aceste contribuţii, povestirile educatoarei îi ajută pe copii 
să se familiarizeze cu structura limbii, cu expresivitatea și bogăţia 
acesteia. Astfel, copiii își pot îmbogăţi vocabularul cu diferite 
structuri gramaticale, expresii, cuvinte noi, structuri ritmate si 
rimate, diferite zicale si proverbe (Balint, 2008). Importanta si 
, necesitatea povestirilor reies si din caracterul lor formativ-educativ, 
in sensul in care copiii isi dezvoltá anumite trásáturi etice si morale, 
formandu-si cu acest prilej o serie de comportamente dezirabile. 

Problematicile abordate cu ajutorul povestirilor sunt 
multiple; de la lumea copiilor si viaţa oamenilor, până la poveşti 
despre vieţuitoare sau cele fantastice. Desigur, abordarea temelor 
trebuie realizată în acord cu vârsta preșcolarilor, asta însemnând 
că la grupele mici de vârstă întinderea povestirilor va fi de 
dimensiuni reduse, ele fiind accesibile și cu un conţinut ușor de 
receptat, complexitatea povestirilor, a faptelor prezentate crescând 
la grupele mai mari. 

Prezentăm mai jos, structura unei activități de povestire. 
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Varianta / mijlocul de realizare Momente ale activitatii didactice 


Organizarea activităţii 
Captarea atenţiei — ghicitori, poezii 
Reactualizarea cunoștințelor anterioare 
Anuntarea scopului și a obiectivelor 
Dirijarea învăţării — expunerea poveștii de către 
educatoare 
Obţinerea performanţei — copiii povestesc cu ajutorul 
educatoarei, pe baza ideilor principale 
Retentia -se reamintesc: titlul şi ideile principale ale. 
povestii 
Evaluarea — aprecieri individuale si 'colective 
(Ezechil, Paisi ER 2002) 

Ca si incazul memorizarilor, expunerea continutului povestirii 
trebuie sa fie foarte clara si accesibilá copiilor, trebuie sa fie cát mai 
expresiva, fapt ce se poate realiza prin modularea corectá a vocii, 
prin schimbarea ritmului si intensitatii pe parcursul povestirii, 
prin gestica si mimica adecvate, utilizarea unor mijloace imitative 
potrivite continutului. Cu alte cuvinte, povestirea educatoarei este 
momentul optim de a evidentia rolul formativ al limbajului verbal, 


nonverbal si paraverbal. 


Povestirea educatoarei 
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Model proiect didactic (adaptare): activitate integratà de tip III 
(DLC - povestirea educatoarei + DOS) 
Propunátor: educatoare Maria Mocanu, Grădiniţa 
„Pinocchio”, Cimpia Turzii 
(sursa: www.didactic.ro) 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Grupa: Mijlocie 

Tema de studiu: Când, cum si de ce se întâmplă? 

Tema săptămânii: Ploaia de frunze 
‘Forma de realizare: Activitate integrată de tip III (DLC+DOS) 
Activităţi de învăţare: 


ADP: 

e Întâlnirea de dimineață: discuţii despre anotimpul toamna, 
ziua din săptămână, ce fenomene ale naturii caracterizează 
această zi 

e Rutina 

„* Tranzitii: exercitii ritmice, numărători, joc cu text şi cânt 
ALA (centre de interes): 

* Bibliotecă: Citire de imagini, selecţie de jetoane cu imagini 
de toamnă 

e Artă: Desen și modelare — frunzele copacului 

ADE: 

° Domeniul Limbă şi Comunicare: „Povestea frunzei” - 
povestire 

e Domeniul Om şi Societate: „Copacul de toamnă” - lipire 

Scopurile activităţii: 

* Formarea capacității de a audia cu atenție si în liniște o 
poveste, de a demonstra înțelegerea conţinutului acesteia 

* Dezvoltarea capacităţii de a utiliza corect materialul pus 
la dispoziţie pentru a realiza tema practică 

Obiective operaţionale: 


ALA: 
Bibliotecă: 
* să utilizeze corect cărțile și revistele puse la dispoziţie; 
| e să selecteze dintre jetoanele primite pe cele care reprezintă 
imagini cu aspecte de toamnă; 
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* sa descrie imaginile, 

° să se exprime în propoziţii construite logic, corect 
formulate din punct de vedere gramatical. 

Arta: 

e să utilizeze corect materialul pus la dispoziţie; 

ə să coloreze imaginile, respectând conturul și culorile 
specifice; 

* să redea prin diferite tehnici de modelare tema propusă; 

e să descrie lucrările realizate. 


ADE: 

Domeniul Limbă şi Comunicare: 

* să asculte cu atenţie povestea pentru a surprinde 
principalele evenimente; 

* să exprime în enunturi ideile principale din poveste; 

ə să retina personajele « si intere arileii in care sunt implicate 
acestea; 

* sá extragá mesajul povestii. 

Domeniul Om si Societate 

° să exerseze deprinderile tehnice specifice activităţii 
practice; 

* să selecteze corect materialul de lucru; 

* să redea tema propusă prin respectarea indicatiilor 
educatoarei. 

Strategii didactice: 

* Metode: conversaţia, explicația, demonstraţia, exerciţiul, 
observaţia 

* Mijloace de învățământ: cărţi, reviste, jetoane, imagini cu 
copacul toamna, creioane colorate, plansete, plastilină, 
materiale pentru colaj, lipici 


Forma de organizare: pe grupuri, frontal, individual 
Durata: o zi 


Locul de desfășurare: sala de grupă 


Bibliografie: 


- Curriculum pentru învățământul preşcolar (3-6/7 ani) (2008), 
București: MECI 
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SCENARIUL ZILEI 


Întâlnirea de dimineatá debuteazá cu salutul „Bună 
dimineaţa, frunzisoare colorate”, se face prezența prin aplicarea 
pozelor pe panoul cu copiii prezenţi. Se va lucra la calendarul 
naturii pentru a stabili anotimpul în care ne aflăm, ziua săptămânii 
$i fenomenele naturii specifice zilei respective. 

Se va desfăşura jocul de grup Spune de ce-ţi place toamna: 
copilaşul la care se opreşte Zâna Toamna se prezintă, apoi spune 
de ce-i place toamna. Ex. „Bună! Eu sunt Andra și-mi place 
Toamna pentru că e frumoasă.” La finalul jocului, în buzunărelul 
cu surprize, copiii vor descoperi o frunză, o vor numi şi descrie. 
Vom stabili că Zâna Toamna ne-a trimis frunza $i ne roagă să-i 
pregătim mai multi copaci cu frunze colorate. Copiii primesc 
medalioane cu frunze de diferite forme si culori si sunt ind rumati 
spre centrele pregátite. 

Ín functie de medalionul primit, copiii se vor grupa la 
centrele de activitate. Voi explica pe rand copiilor ce sarcini au de 
îndeplinit, după care copiii vor lucra in grupuri mici. Voi urmări 
activitatea copiilor pe centre și voi interveni ori de câte ori va fi 
nevoie, în special la colțul bibliotecă unde copiii vor fi stimulati 
să descrie imaginile, să formuleze enunturi corecte din punct de 
vedere gramatical. La terminarea activităţii pe centre, copiii vor 
intona cântecul „Frunze pe cărare”, cântec care va fi elementul 
de tranziție pentru următoarea activitate, ADE. În încheierea 
activităților voi face aprecieri verbale asupra comportamentului si 
activității copiilor, iar copiii vor păstra medalioanele primite. 


ə 


ă si comunicare 


, 


ial Limbá 


ti 


1 expenen 


Didactica domeniulu 


182 


aeqiaa Wawaidy 


Jopunsundsei 15 


m[niuaurej10duroo 


voraaide tŠ 
PolPAIOSQO 


31en[eaAa 


eije»itdxg 


erjes12Au0) 


[nr pIaxa 


PIieIISUOUI2C] 


etica dx 


eHesiəAuo2) 


eijesraauo> 


eijeotdxg 


32H»*pIp 
udajeng 


*,gueoj op azunij nə 2edoo un ezi[e21 woa rode “ 


“A 


,19Zunij eolsoAoq“ 
. . unds ea es ure euureo] euez nə eunaidur ^euureo] [ndurmoue aidsap unni əl[ntu 
Əhoy ys gə NqUad 15 ayepANe ap ə[Ənuə3 e sony 911607 eron] re pə nnuəd dop” 

‘ILIRI əd ozuni4^ Injndajuvd va1euojur utd “yeyənə vo1eojeunn aids 
vijizuvaj 39V} vA as 2102 ednp “ənüəə ad 10]udoo rijeianoe v 21en[eao vj1nos O 3207 10A 

"əpdoə un vyəpoul JOA Hire 1er tminjuoo puej»adso1 ^euureo; perdoa nə vouiSeurt e1o[oo e 

ap euries ne ydos run "nəpdoə ure[opour “In[Inəedo3 ajazuny ure10[0) — „euy“ müə) 

"'euureo; jndurnoue vjurza1do1 
aie) ajrurSeuur cop ənəsəp es [$ ərədoəsəp vs “əjə|əənie3 122102 azazi[nn es eupaes və ne 


dop *euureo; ap rutdeurr nə aueojaí ap aivysajas turQeur ap 2111 — „EDO Ara“ [nu 


"üə aivday nijuad nny op aupaes 
gəydxə as '[n20[ şednəo ne-15 ntdod ij03 əə ednp 15 23120 gnop ə[ə3 10[ido2 vjuiza1d og 


"ƏHƏSƏp JOA O aie) ad ‘ezunyy o ozudans n» [n[o1eunznq ur e1odoosop do? 


"a1eso2ou 10[o[er19j eur pərdəni 
"rjeyA n2? pərpinspysəp nyuad öyəuəq jeur mun vo1eanSrse i$ ednu$ op nies vortsuoy 


dyturnys 1nuruo 


40]3413221q0 v 1$ 
12143] vo1vjunuy 


40]2jut]Souno 
VIAVZNVNJIVIY 


uae valvjydey 


J3140]vz1uv340 
INI UIULOIN 


HLA Ie apadvyzq 


x 


tial Limba si comunicare 


1 experien 


iului 


. 


ifice domen 


tati 


ivi 


Act 


i speci 


apo "Əzuniş nə o[oueorpepour aj$ornagp əl euureo] euez -aonovad augon yezyea 
1$ o(enprtaipur ne i$ Heqanul el sundses ne aed ut in[npoui e ‘aysaaod up o(ueqdurejur ynutjaz ne aw njviiagov 
»[euty uopoaddy erjes1aAuo ui m[npour e nigane (nsinəred od sop dos mniuourezj0duroo vadnse nanarde əv) əs vaan] 


erjeA1as "010522" V a1eZi[U21 9p [npour 
! ! I 
münyəovqpəəf 


vaivansisy 


vzvozipeue 15 Ə[upa9n[ yupe euureo[ eugz nə eunaidur urdo2 ‘opz n3ənuş nsinəaod 
od oyeamsejsap nigane e1dnse [njuepiq vzeazi[va1 og :noued əd APS U JOA o[uva2n] 


aequa aod y erjes12Au07) 


"10202 əşsə apun o[ooe 10jn[e gpaooc tŠ nzən[ op jnpow vzeaySaavidns varvoywonpy 
",9101g2 ad azuni 4^ [nəəjue3 ezeauojur midoo nyun, indurn uj 
*sajajur 


ne pdos qoş go panSise əs 1$ niən| op vanpaooad pəridxə ea1vojeonp; "in[noedoo apua 
əd euureo ap azunuj idi| e ap vues ne dos 2105 ut gənəvid vaWPHANL pze 
"oudo 20[ojuaurej10dui00 e1dnsv paparde avy vasvoywonpy 

"msSanod jnfesa Senxə tudo sopu3eur e p723102 ea1euopio edng 

: 31535219 2102 minyidoə 

Jojn{e əpioəv es nes v122100 asa va1oSa|e pue» unit əpnelde ps rjeypiţos uns do?) 


"opune miein$gjsop v pər3oqouoaə vourpao ut opruiSeurr pe)3Ə[əs e Əp əsə 10[ttdo» vupg 
"ƏşsəAOd ulp aquətuouu aayroyruutas 


erjezjsuouroa(] 


ereaidx3 


eijeA125qQ 


teur əfəə nə tutgeurt ap yas mun va1equazoid uud o59j va əs məaod in[njnurjuoo vaexLy 
*ue|durojur i$ afeuosiod 


erjes13Au0 


'erajsaoe [njnurjuoo əidsəp dod nə ainosip o gueod os ^tunsaaod vərərpne edng 


a[eq1aa Lərəəld U3II]S2AO "apr ap in[njnuijuoo ayeadapr eurmuojued tŠ gaunu "orjeuojur o pursoyo ‘vajsaaod epoi Ie]eAur voiefur 
[eq Mappa y I d tpr ap mi l gu (5 PINUL I r I e HİÇİÇAUI MH 


ə3nəepip 


snc 3uUñurnš qjnurjuo mienne apadeyy 


a1en[eAa 


184 


Didactica domeniului experiential Limba si communicare 


Important este ca, pe parcursul povestirii, educatoarea sa 
vină in sprijinul copiilor prin utilizarea unor imagini ce pot sugera 
diferite momente ale acţiuni, permiţând în acest mod înţelegerea 
și însușirea conținutului povestirii de către copii. 

În cadrul activităţilor de povestire a educatoarei se 
urmărește dezvoltarea capacităţii copilului de a asculta si de a se 
concentra asupra subiectului povestirii, activizarea și îmbogățirea 
vocabularului, educatoarea propunându-și ca la sfârșitul activităţii 
copiii să fie capabili: 

Y să reproducă, pe scurt, conţinutul povestirii; 

v sa folosească, in contexte noi, cuvintele şi expresiile 

nou- -invátate; | 

Y să rețină tonul si modalitatea principală de exprimare / 

redare a povestirii; 

v să identifice mesajul povestirii; 

Y si opteze pentru unul dintre personajele povestirii, 

motivându-și alegerea; 

v să identifice / numească unele aspecte caracteristice ale 

personajelor. 

Retinem că rolul și importanța povestirilor — ca activităţi 
organizate — constau în valoarea lor cognitivă, etică și estetică. In 
cadrul activităților de povestire se exersează vorbirea copiilor, se 
formează deprinderea de a povesti independent, ceea ce contribuie 


la diversificarea posibilităţilor de exprimare corectă, coerentă Și 
expresivă. 


Activitati specifice domeniului experiential Limba si comunicare 
Ee ia 


Model proiect didactic 


Propunátor: prof. pt. inv. prescolar Elena Adriana Voinescu, 
Grádinita cu program prelungit nr. 9, Brasov 


Grupa: mijlocie 
Tema anuală: „Când, cum si de ce se întâmplă?” 
Tema proiectului: ,larna, bucuria copiilor!” 
Subtema: Viaţa animalelor în timpul iernii 
Denumirea activităţii: activitate integrată interdisciplinară (ADP 
+ALA +ADE+ADE) 
Tipul de activitate: transmitere si insusire de noi cu nostinte 
Durata: pe parcursul unei zile 
Forma de realizare: Activitate pe arii de stimulare, frontal, pe 
grupuri si individual 
A. Activităţi de dezvoltare personală: 
 Rutiná: Întâlnirea de dimineata (prezentarea scenariului zilei) 
Rutiná: Prezenta si Calendarul naturii 
Rutiná + Tranzitie: „Animalele în timpul iernii” (sceneta in 
versuri - dramatizare) 
Tranzitie: Joc: „Să vedem cum ti-e norocul!” 
B. Activitati pe arii de stimulare (pe sectoare): 
* Biblioteca: ,,Povestea mea preferatá" 
* Stiinta: ,,Unde este locul meu?" 
* Joc de masa: „Intregește imaginea” 
Tranzitie: Urşii mei mormüitori”- joc 
C. Activitati pe domenii experientiale: 
° Educarea limbajului — povestea educatoarei „Povestea 
ursului cafeniu” de Vladimir Colin (tema: redarea succintă 
a unor întâmplări pe baza suportului intuitiv) 
Tranzitie: Joc de atenţie — „Urşii mei mormăitori, Şi de pesti 
cautatori!” 
° Educaţie fizicá — joc „Urşii curajoşi” (tema: mers în echilibru 
pe o scândură așezată pe sol, cu transport de greutăţi) 
D. Activitáti distractive si de relaxare : 


„Împreună ne distrăm” (cu fundal muzical) 


Obiective de referință: 
1.să participe la activitățile de grup, atât în calitate de 


vorbitor, cât și în calitate de auditor; 
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2. să recepteze un text care i se citește sau i se povestește, 
intelegand in mod intuitiv caracteristicile expresive si 
estetice ale acestuia; 

3.să cunoască  unele elemente componente ale 
lumii înconjurătoare, (vegetația, fauna) precum si 
interdependenta dintre ele; 

4.sá fie apt să utilizeze deprinderile motrice insusite in 
diferite contexte. 


Obiective operaționale: 


* Cognitiv-informationale: 

O1. să denumească imaginea animalului extras din cosulet, 
realizand corespondenta cu mediul de viata; 

O2. sá enumere pe ránd personajele din povestile alese si 
trasaturile de caracter ale acestora; | 

O3. sá realizeze inlántuirea logicá a desfásurárii unei actiuni 
prin intermediul ilustratiilor; 

O4. să redea întâmplări din poveşti prin intermediul 
propozitiilor; | 

O5. să respecte regulile de desfășurare ale jocurilor propuse. 


* Socio-afective: 

Ol. sa imite vocea unor personaje din povesti in timpul 
redárii unor replici; 

O2. sá coopereze cu membrii echipei in scopul rezolvárii 
corecte a sarcinilor propuse; 

O3. sa manifeste o stare de dispoziție plăcută în timpul 
activităţii; | 
O4. sá-si justifice preferintele pentru un personaj sau altul 
din noua poveste; | 


* Psiho-motorii: 

O1. sá compuná o imagine cu ajutorul pártilor date; 

O2. să execute corect exerciţiile destinate dezvoltării 
aparatului locomotor; 


O3. să-și păstreze echilibrul în timpul mersului pe suprafața 
dată, transportând cele două obiecte; 


Activitáti specifice domeniului experiential Limba si comunicare 
— = === = = OR tal 


O4. sà adopte o pozitie corectá a corpului in timpul 
desfásurárii activitátilor. 


“Strategii didactice: 
* Metode şi procedee: conversaţia, explicația, povestirea, 
observația, demonstraţia, exercițiul, jocul 
* Mijloace de învățământ: imagini cu animale sălbatice, 
jetoane, panou, cărți cu povești, păpuşi de mânuit, puzzle- 
uri cu imagini din poveşti, recompense pentru copii, urs 
de pluș, găleți cu nisip 


Bibliografie: 

"* Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani, (2008), 
Bucuresti: MECI 

Preda,V., coord. (2009). Metodica activităților instructiv-educative în 
grădinița de copii, Craiova: Editura Gheorghe-Cártu Alexandru 


SCENARIUL ZILEI 


La întâlnirea de dimineaţă avem un invitat special. Martinică, 
un urs de prin pădurile noastre, a ieşit din bârlog să caute de 
mâncare pentru el și familia sa. A mers la iaz ca să pescuiască, dar 
n-a prins nimic si tot căutând a ajuns la noi la grădiniţă. li întreabă 
dacă nu cumva au ceva pește să-i dea și lui. Răspunsul copiilor 
fiind negativ, doamna educatoare se oferă să le dea ea peștele, dar 
mai întâi trebuie să participe la câteva activități și în funcţie de cât 
de bine vor ști să răspundă la întrebări, vor primi un pește mai mic 
sau mai mare. Dacă îi vor aduna destui pești, la final Martinică le 
va pregăti o surpriză celor mici. 

Ursuletul s-a prezentat si acum ar dori să ştie cum îi cheamă 
pe copii. Se va realiza Prezența. Fiecare copil își spune numele și 
își aşază poza în locul special amenajat „Și azi am venit la grădiniță”. 
Copilul de serviciu va așeza pozele copiilor absenti în partea de 
jos a panoului. Se va urmări și corectitudinea așezării imaginilor 
la Calendarul naturii. | 

Când Martinică pleacă să facă rost de surpriza promisă 
copiilor, aceştia trec la desfășurarea activităților propuse. 

Sala este pregătită pentru desfăşurarea activităților, în mijloc 
aflându-se semicercul copiilor. Voi prezenta de la început toate 
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activităţile pe care urmează să le desfășurăm, precum și câteva 
obiective explicate la nivelul de înțelegere al celor mici. 

Vom privi harta proiectului pentru a vedea despre ce 
vom vorbi în'această săptămână. Pentru a face legătura cu ceva 
cunoscut, vom desfășura sceneta de la serbarea de iarnă, apoi 
activităţile alese și cele pe domenii experientiale. La final vom 
adăuga câteva jocuri de relaxare. 

La sfârșit, prietenul nostru Martinică se întoarce la noi, 
iar copiii îi vor da peștii pe care i-au câștigat. Ursuletul îi va 
recompensa pentru munca depusă. 
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Activitati specifice domeniului experiential Limba $i comunicare 
Tnn 


În ceea ce priveşte a doua categorie, povestirile copiilor, 
acestea se pot realiza în două moduri: sub forma repovestirilor si 
a povestirilor create de copii. 

Repovestirea are multiple efecte constructive asupra 
capacitátilor cognitive, memoriei, precum $i asupra capacitatii 
comunicationale. Astfel, prin intermediul activitátii de repovestire, 
copiii sunt pusi in situatia de a reda diferite intàmplári, in ordinea 
cronologicá a desfásurárii lor; sá descrie personajele principale, sá 
facá aprecieri cu privire la comportamentele acestora, să distingă 
astfel faptele bune de cele rele; să transmită propriile păreri si 
sentimente cu privire la personaje si întâmplări; să desprindă 
morala întâmplărilor, etc. 

Activitatea de repovestire se poate realiza: 

a. cuajutorul unorplangesau ilustratiicaresurprind principalele 
secvente ale povestirii; pe scurt, etapele acestei activitati 
constau in: introducerea in activitate, moment in care se 
anunţă titlul şi autorul povestirii; expunerea, pe scurt, 
a povestirii; repovestirea de către copii a episoadelor cu 
ajutorul ilustraţiilor (Balint, 2008); 
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b. pe baza unui plan de idei, astfel, educatoarei îi revine sarcina 
dea schița un plan de idei cât mai accesibil copiilor și cât mai 
concret, în acord cu fragmentele logice ale povestiri; acest 
plan poate lua forma unor enunturi sau a unor întrebări, 
sarcina copiilor fiind aceea de a răspunde la aceste enunturi 
/ întrebări, prin oferirea de detalii, explicații, interpretări 
personale; pentru a le forma copiilor capacitatea de a 
povesti logic este necesar ca repovestirea să se efectueze 
mai întâi pe fragmente și ulterior integral; educatoarea va 
dirija copiii să nu reproducă mecanic textul, îi va încuraja 
să repovestească folosind cuvinte din propriul vocabular, 
rolul educatoarei fiind de a corecta exprimarea copiilor și 
de a-i orienta să respecte firul logic al acţiunii repovestite; 

c. pe baza unui text citit de către educatoare — ceea ce solicită 
substantial. atenţia, motivația, memoria si gândirea 
copiilor, pentru că — de data aceasta — prescolarii nu vor 
avea ca sprijin planul de idei sau planșele / ilustrațiile; 

d. prin. repovestirea liberi, care invită copiii să-și: manifeste 
capacitățile imaginative si comunicationale în redarea unui 
text audiat anterior, este o etapă de pregătire a povestirilor 
create de copii. 

Prin intermediul repovestirilor, pe lângă faptul că se dezvoltă 
principalele procese psihice (gândirea, memoria, imaginația) 
se exersează și vorbirea sub aspect fonetic, lexical și gramatical, 
întrucât repovestirea presupune o exprimare cursivă, logică, în 
propoziţii, respectiv fraze. Întrucât repovestirile presupun de cele 
mai multe ori reproducerea unui text audiat, contribuţia personală 
și imaginaţia sunt plasate pe plan secund. Din acest motiv, 
frecvenţa cea mai mare a repovestirilor o întâlnim la grupele mici, 
ulterior acestea fiind înlocuite de povestirile copiilor. 

Ținând cont de faptul că la vârstele mici vorbirea prescolarului 
este concret - situativă, activitățile de repovestire se pot desfășura 
numai cu ajutorul materialelor imagistice, fiecare imagine / plangá 
reprezentând câte un moment important al acţiunii. Obiectivul 
fundamental pe care îl urmărește repovestirea este acela de 
consolidare a poveștii sau basmului prezentat. Sarcinile cele mai 
simple pe care le pot îndeplini preșcolarii pentru a demonstra 
înțelegerea textului sunt reținerea numelor personajelor din text, 


reproducerea unor replici ale acestora şi descrierea succintă a 
întâmplării. 
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———— M 


La grupele de nivel II, putem introduce repovestirile pe baza 
unui text citit de educatoare si repovestirile libere, realizándu-se, 
astfel, trecerea spre textele create de copii. 

Povestirile create de copii se remarca prin caracterul lor 
formativ, in ceea ce priveste dezvoltarea gandirii, creativitatii, 
imaginatiei si limbajului. Acest gen de activitate se poate realiza 
sub mai multe forme: 

a. Povestiri după modelul educatoarei — se recomandă la 
grupele de vârstă mai mari; acest tip de activitate necesită 
expunerea povestirii-model de către educatoare (un 
subiect simplu, apropiat de viata copiilor, cu valoare 
educațională) și apoi expunerea povestirii create de copii 
(de cele mai multe ori, o întâmplare din viata lor) (Balint, 
2008). Povestirea după modelul educatoarei urmărește 
orientarea copiilor spre o tematică adecvată vârstei lor, 
mediului lor de viata (familia, casa, grădinița, parcul etc.), 
de aceea recomandăm educatoarei: - să aleagă un subiect 
simplu și clar, adecvat experienţei de viata si preocupărilor 
copiilor; - să-și nuanteze vocea în funcţie de subiectul 
povestirii și personaje; - să creeze o stare afectivă plăcută; 
- să stimuleze atenția voluntară a copiilor, mobilizându-i 
la activitate; - să-i antreneze pe copii să povestească liber, 
expresiv şi corect întâmplările auzite sau trăite la grădiniţă, 
în familie, în excursie, în celelalte activități desfășurate. 

b. Povestiri create pe baza unui sir de ilustraţii — contribuie la 
cultivarea capacităților de exprimare corectă, cursivă, 
logică, la dezvoltarea gândirii creatoare, a independenţei 
în vorbire. Un rol hotărâtor în reușita acestei activități 
il au ilustrațiile ce trebuie intuite; un tablou atractiv îi 
stimulează chiar și pe cei mai tácuti copii să se exprime 
în mod plastic; la grădiniță este recomandabil a se utiliza 
tablouri succesive pentru aceeași temă, copiii putând 
compune o povestire după ilustrații, care conțin planul 
în imagini al povestirii. Copiii intuiesc pe rând imaginile 
expuse, generalizează cele văzute, apoi realizează 
o povestire pe baza ilustraţiilor succesive. Regula 
fundamentală este aceea de a propune imagini care nu 
pot fi asociate unei povestiri cunoscute de către copii; se 
apreciază că un număr de 3-5 imagini este suficient pentru 
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acest tip de activitate; de fapt, ele trebuie sá ilustreze 
momentele subiectului (expozitia, intriga, desfásurarea 
acţiunii, punctul culminant si deznodământul) sau 
părţile unei compuneri (introducere, cuprins, încheiere). 
Ilustratiile trebuie să îndeplinească si ele o serie de 
condiţii: să nu fie prea încărcate, să fie accesibile copiilor, 
să sugereze aspecte apropiate de experiența de viata a 
copiilor, să genereze efecte educative. De reținut faptul 
că ilustratia, ca mijloc didactic utilizat în aceste activități, 
trebuie să cuprindă o serie de elemente: cadrul acțiunii, 
personaje, activități, comportamente. Activitatea propriu- 
zisă va consta în observarea și descrierea imaginilor de 
către copii, îndrumați de educatoare, construind, astfel, ei 
înșiși o poveste. Se recomandă și în cazul acestor povestiri 
încurajarea liberei exprimări, a prezentării povestirii din 
perspectiva fiecăruia. Se pot folosi seturi de imagini a 
căror ordine să o stabilească întâi copiii, creându-se, astfel, 
povestiri diferite, cu o succesiune diferită a întâmplărilor, 
rolul educatoarei fiind și de această dată hotărâtor în ceea 
ce privește urmărirea respectării momentelor subiectului. 
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c. Povestiri cu început dat — asa cum sugereaza denumirea, 
începutul povestirii este dat de către educatoa re, iar sarcina 
copiilor este de a continua firul evenimentului început. O 
astfel de activitate solicită din partea copiilor multă atenţie 
| $1, mai ales, multă imaginaţie în construirea întâmplării, a 
personajelor, a trăsăturilor acestora și a moralei povestirii. 
Povestirile cu început dat urmăresc obisnuirea presolarilor 
cu diferite modalitáti de receptare a unui text, urmárindu-l 
mai intai din perspectiva ascultátorului, apoi din cea a 
povestitorului, care continuá intamplarea inceputá. Este 
o activitate eficientá, prin care copiii se obisnuiesc sá se 
asculte unii pe alții, să recunoască posibilitățile fiecăruia 
de a adapta textul structurii sale sufleteşti, de a-l modela 
după propria viziune. Partea de activitate dedicată 
prezentării începutului povestirii este foarte importantă, 
trebuie să fie stimulatoare pentru continuarea acțiunii 
povestite; este recomandabil a se prezenta expozitiunea si 
intriga povestirii in așa fel încât copiii să ajungă la un punct 
culminant convenabil și la un deznodământ plauzibil. 
Povestirile recomandate acestui tip de activitate sunt cele 
inspirate din viata copiilor, adulţilor, animalelor, pentru 
a contribui si pe această cale la educarea prescolarilor 
în spirit umanitar, al respectului față de oameni. Este o 
activitate care stimulează dezvoltarea imaginației copiilor, 
oferindu-le numeroase deschideri. Un rol important îl 
joacă evaluarea și aprecierea povestirilor, educatoarea 
subliniind nota personală a fiecărei povestiri. 

. Povestirea pe baza unui plan — presupune existența unui plan 
elaborat de educatoare și dat copiilor pentru a fi detaliat. 
Contribuie, de asemenea, la dezvoltarea imaginației, 
a gândirii logice, a deprinderii de a povesti. Deosebim 
două categorii de povestiri: povestiri care imaginează 
întâmplări specifice basmului și povestiri inspirate din reali 
În cadrul acestei activităţi, convorbirea dirijată de la 
început urmărește constituirea planului povestirii. După 
anunţarea titlului povestirii, se va prezenta planul propriu- 
zis , care este conceput narativ, în enunturi simple. Copiii 
repetă planul, apoi încep să-l dezvolte. Educatoarea are 
un rol de mediator, urmărind coerenţa povestirii copiilor, 


196 


Didactica domeniului experiential Limba si comunicare 


-—-——, “€ 


intervenind doar pentru a corecta exprimarea copiilor sau 
pentru a-i conduce spre un deznodamant plauzibil. 


. Povestirile pe o tema datë — stimuleazá, la ràndul lor, 


imaginatia copiilor, educatoarea alegand teme din 
universul apropiat acestora: jucariile, parcul, terenul de 
joacá, grádinita etc. De exemplu, alegand ca tema jucariile, 
educatoarea proiecteazá aceasta activitate dupa ce copiii 
au observat jucăriile, au participat la jocuri didactice, 
au purtat convorbiri despre acestea. Dupá anuntarea 
titlului activitátii, se poartá o convorbire pe aceasta tema 
— jucáriile, apoi copiii compun diferite povestiri care au ca 
, eroi" jucăriile. Educatoarea urmărește respectarea firului 
povestirii, intervenind doar în cazul schimbării ordinii 
logice a evenimentelor și pentru a-i orienta pe copii 
în direcţii cât mai variate. În încheierea activităţii face 
aprecieri referitoare la modul în care copiii au povestit 
despre jucării, la nota personală a fiecărei. 


Vă prezentăm, în continuare, două proiecte de activitate 
integrată: 
e unul, în care, la educarea limbajului, educatoarea propune 


crearea unei poveşti pe o temă dată; 


e inal doilea se valorifică imaginaţia și creativitatea copiilor, 


folosindu-se elemente ale lecturii predictive. 
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Model proiect didactic: Educarea limbajului — poveste creată 
de copii 

Propunător: educatoare Erastov Vasa, Grădinița , Luminita”, 
Siret (sursa: www.didactic.ro) 


PROIECT DIDACTIC 


Grupa: Mare / pregátitoare 
Categorii de activitati: 

* Jocuri si activitáti alese 

e Educarea limbajului — poveste creată de copii 
| * Activitate artistico-plastica 
Tema: Ín lumea culorilor 
Forma de realizare: Activitate integratá 
Forma de organizare: frontal, pe grupuri mici, individual 
Tipul de activitate: de verificare si consolidare de cunostinte 
Mijloc de realizare: Confectie, experimentul, povestire creată, 
pictură, euritmie 
Scop: verificarea și consolidarea cunoștințelor privind culorile si 
nuanțele, cultivând imaginaţia creatoare în interpretarea originală 
a semnificației culorilor 


Obiective operaționale: 

e Să asocieze culorile cu obiectele care le posedă in mod 
constant; 

° Să obțină nuanţe de culoare - prin combinarea culorilor 
primare — şi a tentelor obținute - prin amestecul cu alb 
sau negru a culorii date; 

e Să ordoneze după intensitate probele obținute prin 
experiment; 

* Să exerseze deprinderile practice de tăiere liberă si după 
contur, de îmbinare prin lipire și coasere; 

e Să imagineze lumea în culoarea preferată alcătuind o 
povestire; 

e Să redea în limbaj plastic imaginea creată a lumii într-o 
singură culoare; 

e Să enumere culorile curcubeului; 

ə Să descopere că prin amestecarea rapidă a culorilor 
curcubeului se obţine culoarea albă , respectiv - dispersia 
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luminii albe determina aparitia curcubeului; 

e Sá manifeste spirit cooperant in activitatile de grup; 

e Sá exprime impresiile prin miscare artistica, asociind 
culorilor ritmul si gestica sugerate de farmecul trăirilor 
estetice. 


Strategii didactice: 

° Metode și procedee: conversaţia, expunerea,. experimentul, 
exercițiul, povestirea, învăţarea prin descoperire, 

° Miloace de învățământ: fâşii de material textil, carton, hârtie 
creponată, celofan pentru fiecare culoare a curcubeului, 
pastă de lipit, foarfece, panglici, paharetransparente, culori 
lichide: roșu, galben, albastru, alb și negru, betisoare, apă, 
halate, reflector, suport rotund din PAL, 7 bucăţi de hârtie 
albă decupată în formă de sector de cerc, culori pentru var 
lavabil, pensule, CD cu muzică pentru dansul culorilor, 
stimulente. | 


Bibliografie: 
Antonovici, Stefania, Nicu, Gabriela, - Jocuri interdisciplinare — 
material auxiliar pentru educatoare, Editura Aramis, Bucuresti, 2003; 
Dumitrana, Magdalena, Educarea limbajului în învățământul 
preşcolar, volumul 1 comunicarea orală, Editura Compania, Bucuresti, 1999; 
Ministerul Învățământului, Pregătirea pentru şcoală în grădinița de 
copii - editat S.C. „Tribuna Învăţământului”, Bucuresti, 1999. 


SCENARIUL ACTIVITĂŢII. 


Cu o zi înainte de activitate, copiii sunt invitați să vină a 
doua zi la grădiniță îmbrăcaţi cu hainele de culoare preferată. 

La venire sunt întâmpinați la capătul holului de „Culorile 
curcubeului” (șapte copii de școală având costume de clown ) 
care îi pictează pe fata si mâini și îi îndreaptă pe ,Cárarea" culorii 
preferate (cele șapte fâșii de material textil) in sala de grupá, 
pentru a pátrunde in „În lumea culorilor”. Aici la zona Artă sunt 
prezentate materialele din care se vor confectiona coifuri și mantii 
cu care vor călători în minunata lume a culorilor. La zona Ştiinţă 
vor fi „cercetători” și vor face experienţe pentru a obţine culori noi 
din cele existente pentru a afla care dintre ele este mai frumoasă. 
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După venirea majorității copiilor, „culorile curcubeului” 
intră în sala de grupă și se joacă împreună, fiecare dintre ele 
susținând că ar fi cea mai frumoasă. 

La terminarea lucrărilor, toti copiii își îmbracă mantia şi 
coiful, apoi se grupează la culoarea potrivită şi pornesc o întrecere 
în executarea exerciţiilor de gimnastică prezentate de liderii lor, 
pentru a se antrena în vederea călătoriei. Musafirii le propun 
să călătorească fiecare grup pe planeta pe care toate lucrurile 
au culoarea lor. Trec în cercul potrivit și alcătuiesc o povestire 
pe care ulterior unul dintre ei o va prezenta celorlalte grupuri. 
Scaunul povestitorului, așezat pe suportul din PAL este luminat 
cu reflectorul acoperit cu celofanul roșu, iar copilul prezintă viața 
de pe Planeta Roșie. Pe rând sunt prezentate poveştile celorlalte 
culori în funcţie de lumina reflectorului, dar încă nu se poate 
stabili culoarea câștigătoare. Pentru a prinde puteri, servesc 
gustarea apoi trebuie să dovedească fiecare copil în parte că a 
participat la povestirea creată pictând o scenă din poveste numai 
cu acea culoare pe care au ales-o de dimineaţă. După terminarea 
picturilor refac , puzzle"-ul pe suportul din PAL, obținând cercul 
cromatic cu cele șapte sectoare de cerc în culorile curcubeului şi 
fiecare grupă își prezintă cât mai atractiv lucrările. 

Intervine educatoarea, așază cercul pe stativ cu fata la copii 
și-i roagă pe școlari să rotească cercul cat mai repede. Astfel copiii 
observă că prin mișcare culorile se amestecă , iar cercul pare să 
aibă culoarea albă. Le explică fenomenul de dispersie a luminii 
albe în culorile curcubeului, iar prin amestecarea lor se revine 
iar la culoarea albă. Se trage concluzia că toate culorile sunt 
frumoase, iar lumea într-o singură culoare devine plictisitoare. 
Toate grupurile se împacă, renunță la întrecere şi formează 
„Hora curcubeului”. Urmează Dansul culorilor, iar musafirii le 
mulțumesc copiilor că i-au împăcat și promit că vor mai veni și 
altă dată să se joace împreună. 


199 


comunicare 


l Limbă si 


tia 


i experien 


Didactica domeniulu 


200 


10}9S919 
mmus ea1ezi]eay] 
-a1eo[no op 10[oju9] 
e ppppei3 vərəuliqO 
3]HOp 13[32 pərəuliqo 
nnuəd o1eurud 
JO[MO[ND ea1ezy HQ 


ərcuoHəəyuoə 
ap 1o[mje1odo 
“uupo ea1epadsay 


[doo un 3192 
ap tawa} vaivjaday 


mnnəqnəinə 
lo[nojno earrumuo(] 


(uojeorpur 
15 9ju3uinijsur) 
os1en[eA3 


“ny ejeuvid ad dni3 areday əttolo eoo 
o-1jur eoseaurod es ne3əid as e nnüəd ugesnur op asndoid 
š 3[ninuiexe eyndaxa 'eieo[no ednp vezeodnid ag “Posen” 


jue[o2ojne Itjr1oxg . ə Ne O 9102 ad vad 1j 1? o1e0[n5 eseournij 
utp oin[oig reu ea pə naraw utjsns I$ əuoz o[oquie urp doə ad ƏTOAƏU 
“əreo$iləq el enfe tt “nsə3ns nə urA13]ut HIYeSNIA ‘eyesajaid vluvnu nə 
“əyeyev ‘ede  Inijipiəxq Injo1eued əd ginyəşs o 3sədr] VSU PU vad ey esrqosop teur 
'9juo1edsuez1 23 El 9p 101p2SƏ12 IIS ur eZeauopio 9[ [eur ur *astqout əqəə 
a1eqed [niuaumiadxg nijuad ni3əu nə An2adsa1 “— astydsap teur ad ül əə UIP əşüə) 
“Pup noy? nujued — qje nə rə eo1eurquioo urid o1eo[no op əluə] ezvozi[eo1 
enjeondxg | rode 1er ‘eyesayaid ea əd əuñqo o e nnuəd o1eurud Jojon e 


a1eutquioo ap ojuaurniadxa əvy , 11010122122" olum” euoz v] 

jue[020jne urp 

ULUI reur əjn[ə1s nə o[-npueuio 15 əreoynə i$v922? op voued o 

pyeuodald ani1er 342 a|-npuv$eje ejeuodaz» aey up rqueur ezeazi[ea1 dni$ yje 
ydy ^4ezi[ejour Jue[o32olne urp o1eo[no i$vəəəp op ojn[ojs nə ezeou1o 


ap ejsed *055j1e0j ər rode ‘injnaqndind o[10[n2 23100] nujuod veiese[3 oreu nə 40]ngnuijuoo 
“pie ‘aor 'pydued ]nipuaxg | yesased uojivo UIP unjro2 ezeauorj»9juoo doo „guy“ euoz v] v vjv4S2]ul 
^ue[o20jne `əuoz o[oquie aids vijuoje puvejuotio v21Up4Oqv 
^e1O[OO UOD erje»i[dxq 1e1əJə1d e»eo[ ap [no] eS vo[e 15-ps 10[doo əundold as r] und avjvaui 
əsəfr rjejrAnoe 15 unoo( | vavíuig 


nipyrorəv 12009] 
D 1$ 4019411291q0 
VIAVIMINUOTD 


*HIUesnuu nə eijesioAuoo) urp oonpop as ewa, 
"eseoulnij teur əşsə AONI 2102 Lye OA 15 omə o1dsap 
əsounə oj[nui əə CWLIL JOA I9[IZ insanə ur gə pzeəziəəid og 


eijesIgAuoD 


eo1oundxg 


"lo[p|er19]eur ea1injur i$ Inoq `Z 
‘ayvsojaid tuom 
indnı3 ur ea1opnpur i$ „uom“ aydes 339 nə eariupejup | 


uona 
{xa} [eloyeur 
urp ,(nəqnəimə“ 


eljealasqg 


vijesiaauo> 121]u2]v v2ivjdv?) 


3apa»oid 
1$ 3p012]N 
22n]»eprp 11331ens 


jueurejeAur 
»grjurms 


[ninurjuo 


3nəep!p 
]niuaurru2Aq 


ap eorf 


O 


ri 


tial Limba și comunicare 


iului experien 


áti specifice domen 


it 


1V1 


Act 


va1e1oqv[o? 
used nijeds 
in(nZazui eazi 


avons 
ap 10[9]u9] va1outiqO 


uezijeuod 
15 asuadwosay 


u UDAL aD” [Of 


guany I1ysaaog 

vaar 

qod o nes panəədsəi 
PILONI UPISUOD ne ad 
10[3]291q0 eo1opn[»u[ 


taysaaod 
vəlvərə UI PAILIGGLIO? 


(u10jeorpur 
15 9ju2umna]sur) 
31en[eaq 


zopudo> 

aug nə 
1uodooe [nij0dng 
1OPIyay 

"Va ap müodns 
uu çul ajt13jtp 
op a[nsuaq 

32195 ap 

109925 ap güno) 
qns Yqıv UH 
Eqa 

IVA ap uom 


adytoads o[uro[n» 


UL Ut30[32 ap 140) 


'10123]2M 
“Wad utp nodns 


in[naquoan5 
3[110[n2 ut 
1109199 ə)değ 


opne pjase? 


jupurejeAur 
ap Lofy 


"viurnun[ ap 

ep vourpzo ur Tyd uip [niz0dus ad pundxa ay vs errau juns 

Jouen eazeutuiza; ednq "viruisuedi [-gs 204 avd ad [nfesaw 

awudxa vs aed gezun azen] o 2uriqo e nu;uad pzəioqeqoə 

ido -awDnos nion] ap afayuawinaysut aj-nputzazo 'trjsagins 

no [ndni8 ginle it ajuon pyurzazdaa a ajafeuosiag "azaziqva1 

o-s aw ad ajsa^od urp vəşivd t$ uon] op vərə) Say 

72430 Ap 103285 ap güno) ut eq[e aey 

ap Hgong “ənsüəd “nüZəu 15 qre “iqeae[ 104 ap ao) IN;ndnas 

ediyo ur eounjs | eruiod eareo[no :osasy8 os apun ajnseur e| ZW 20] vəşsəaod 
utp guas o əzəşəld ps undoad ay rugesnur “ünsəaod eatea v 
ynququoə e dni urp pido» aresay gə [nidej yosvapaaop ys ep 
e3nse[d ojejtano v “II 


pora 
vrieordx3 


“uapysnă va1tA12s yjunue 

əs gyeuna gzeiy o-1;uud “vərəsənul enunuoo vəd e nnuəq 

‘ajniuy run vərəğiəş$ uud ezvazi|euad 

as ərəsər2 el ^ugesnui ayy ap yiq) əd ginu o-nuud 

jeuurasuoo əşsə 122102 sundse1 313214 "ruSiou minləynSəşs 

vərvəlpti vy — 10[ ejdeaip utp m[ndru8 ea1vo[no voa 10d nu a» 

apə1q0 tŠ qe in[niojnajs ea1eotpu vq — 10] ea1eo[no yuv)suoə 

ne əə əfəşəərqo 2s2umnuop tttdoo aivd uud „roa toat nu əə "rou 

WAAL 39” [noof ezeo[niop əs uysəaod wym raeur) pdnq 

vələoənul | 10] ejaue]d ad op „glera eyeunumur" yyurzaid dni2 maysay məpi) 

ı “ninioysəAod [numeos ezeourum] əə mni10j2o[ja1 eao ap 

Yep [n[euuros ep Ier Saras ur punpü os ,,e»jot[qtg * Luoz v 

vdiypa ur vunu "eajsaAod tindni2 aepo 21utzoid vs 2102 apy 
gead vamysaaod | un Bay ‘soy ejoue|d əd vjera o1dsop aaysoaod o vzeao1 ‘vapod 
erjeoi[dxo | od dezose ‘opun yeunsop [n2100 ut Sun(e gued v1e»our13j vəəşod 
] ad qndnı3 oonpuoo 181 o1eo[no 210233 ‘guvu ap as-npueui]. 
C9 ]e»010g Luque) droy ejouv[q əd ejerA* 

Itdo» ap girənə 2a1tjsaAod — myn{equayy voreonpg "İT 


əəpəəoid 


15 əpoləy ayus 


]ninurjuo? 


əənəepip mndajeng 


Lpp 
[niua2urmuaA3 


ă si comunicare 


ial Limb 


t 


i experien 


Didactica domeniulu 


al 


al 


-gunaiduit advol as es ejep VUP 15 TUƏA IVW IOA YI 
quod o[ 15 zəmin dn minəqnəinə o[uro[n9 ut 2stp un 3722 919jo 
ajuoa[nuing tij2s12AUO) aj “vedur os ps jejnfe ne-r gə soyrldoə 5seuinj[nur eq ugesnjq 


i ; "uiejuozo1do1 əlrtido:d ednp 10[110[n2 
— pany pueuiSeurr “eəre3Šrui puequimps nes muyu purunəoul 
‘gory rre3Šrur uud əjuwa ^o[mjouro eurudxo 181 udo?) 

"Ho[no 1818930 ejraujod eorznur ad souom msueq zeaui N 
z opuumg 

‘adni3 jrun( ur 

puesuep Hərznul o[pjouns əd dsousod i$ naqnoind un ezeouroj 
^3sajexjur as ə|rtolnOƏ *ejrangod vareoqno eq yenga o[ojeds ut 
[nun 115 aiesay puezosv Iouo vaurpio puvj2edso1 ‘dos 
əşdv$ ajv9 e turu ap vərəpuid uud məqnəinə vzeaurtoj ag 
yud USAd 

v-]]I e vəşied — asaqe reprae i$ unəof 


rayer v910]S3jIUU [AT 
i əyALod 
J0[r1goSuu pələdəryi 


| nij1oxg 
eHeərdxq 


uaAlod 


pəreoynə v| pərepzəSV myýnrixg 


‘a]O[ND əşeo) ap ajqopoduur iun eəjəsnwnıy gurung 
BAAR e nijuod 10[u0[no 10113] ujolrsəə3əu erznjouoo ovd] əs 
(əyə QD un ad op 3319331 unun aye HMYZU ^oze1 op ojeurun 
enol ap 

eund ^ey[eq ut putinid eutzuəq ap veyed) nientts aye ut doo 
31922 ap ayearasqo appodse op o[duroxo nep ag “ond o1de$ 
10[32 IN[NIajsawe p YIL a1eo[n2 e] vo1u2421 15 In[naqno1n5 
əruoynə ut əq[e urung e ors1odsrp op insəəoid gərqdxə ə 
“MOI [NUI ut vysaov AIP alvopnd əə aasasqo vs illdoə 


s. o ... 


ier Tnouvd apadas gəsvəşol vs rgesnui vjrAut ea1e0jeon pg 


eijesi2Au0?) 


grzn nə qD vijesiaAu07 
unun i 


e oIs1odsip op o[duroxq 


erieoidx3 


o1udodoo»sop 
uud voivjeAu] 


lO[uO[n2 mapurqur0> 
m[n123ja ea1uadoosa(] 


erjesioAuo *o1e1on] Pie vp 1n2v[d ne-o[ ard o[9128dse vjutzo1d 
eoa1oundx3 - udo i$ eo1en[eAo01ne 3297 dni əet TO[IHoT5Sn[ ezi[pu 


(Hoşvəlpur qupurejexug uu. dytjurys 
15 ojuaurmajsur) ap a»veo[(t]q 1$ 9p013]q VR 
21en[eAd 22]»epip u3əjens ı 


niynanəs | 
7342121[2U] ` 


v2ivn]va] 


JHS*PIPp 
]niuasuruasAq 


Activitáti specifice domeniului experiential Limba si comunicare 


Model proiect didactic (adaptare) — Lectura dupa imagini — 
activitate integratà 

Propunátor: educatoare Ispir Iuliana-Florentina, Grádinita 
cu program prelungit, Ramnicu Valcea 

(sursa: www.didactic.ro) 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Nivelul: II 

Tema anuală: „Cum este / a fost şi va fi pe Pământ?” 
Subtema: Vietuitoarele apelor 

Tema zilei: Cine stie mai bine? 

Durata: 1 zi 

Mijloc de realizare: Activitate integrata 

Tipul de activitate: Consolidare de cunostinte si deprinderi 
Forme de organizare: frontal, individual, grupal 

Scopurile activitatii: 

* cunoasterea si utilizarea uneltelor simple de lucru pentru 
realizarea unei activitáti practice, plastice; 

* stimularea imaginatiei copiilor, realizarea asocierilor de 
idei originale, exersarea capacitátii de a gási o solutie 
originalá unei situatii; 

* exersarea creárii de povestiri realizate prin trecerea de la o 
etapa de repetare stereotipa la crearea mai multor variante 
inedite pe aceeasi temá; 

e dezvoltarea capacităţii copiilor de a stabili diverse legături 
între cunoștințele dobândite despre animale acvatice; 

e dezvoltarea deprinderii de a număra corect in ordine 
crescătoare și descrescătoare în concentrul 1-10; 

° sesizarea relaţiilor spatiale (sus-jos), cunoașterea vecinilor 
cifrelor, a culorilor; 

e dezvoltarea deprinderii de a compune și descompune 
cifre şi de a formula probleme după imagini date. 


Domenii experientiale 
e DLC + DOS „Cine știe mai bine?" 
Elemente componente ale activităţii integrate: 
e Domeniul Limbă si Comunicare — lectura educatoarei 
„Peştişorul de aur” de A.S. Puskin 


Didactica domeniului experiential Limba si comunicare 


Domeniul Ştiinţe (activitate matematică) — joc didactic 
„Cine ştie mai bine” 

Artă — pictură „Cine ştie mai bine să lucreze corect” 

Ştiinţe — joc „Cine ştie mai bine” 

Întâlnirea de dimineață — „Salutul”, ,Prezenta”, „Calendarul 
naturii” 

Rutine „Mă pregătesc pentru activitate” — exersarea unor 
deprinderi de autoservire; „Scaunul povestitorului" — 
noutatea zilei; „Singurel îmi fac ordine la locul de muncă” — 
exersarea unor deprinderi de muncă gospodărească 
Tranzitii — joc „Înoată,. înoată”, „Valurile mării”; discuţie 
liberă „Este bine, este ráu?"; joc distractiv „Peştii și 
pescarii” 


Obiective de referinţă: 


ALA: 


° Domeniul Limbă şi Comunicare:. 


- să participe la activitatea de grup, atât în calitate de 
vorbitor, cât și în calitate de auditor; 


.- să audieze cu atenţie un text, să retina ideile lui si să 


demonstreze că l-a înţeles; 

- să-și îmbogăţească vocabularul activ și pasiv pe baza 
experienţei, activității personale și să utilizeze un limbaj 
oral corect din punct de vedere gramatical. 

Domeniul Științe (activitate matematică); 

- să numere de la 1 la 10 recunoscând grupele cu 1-5 
obiecte și cifrele corespunzătoare; 

- să efectueze oral operaţii de adunare și scădere cu 1-2 
unităţi, în limitele 1-10; 

- sa plaseze obiecte într-un spaţiu dat. 


Știință: 

- să cunoască elementele lumii înconjurătoare: mediul 
acvatic-terestru, animale acvatice-terestre; 

- să comunice impresii și idei pe baza observărilor 
efectuate; 

- să manifeste disponibilitate în a participa la acțiuni de 
protejare și îngrijire a mediului. 

Artă: 


- Să compună în mod original și personal spaţiul plastic 


Activitati specifice domeniului experiential Limba si comunicare 
n s eh 


- realizarea imaginii din poveste prin aplicarea corectá 
a personajelor pe pagina de lucru prin pictarea imaginii 
cu culori corespunzátoare. 


Obiective operationale: 
ALA: ' 


Arta: 


- sa coloreze si sa picteze pestisorul si celelalte personaje 
care fac referire la poveste; 

- să decupeze doar personajele ce pot compune un 
fragment din poveste; 

- sá respecte modul de lucru, lucrand ingrijit si frumos; 
- sa lipească pe planse personajele astfel încât să realizeze 
o secvenţă din poveste. 


Stiinta: 


să denumească si să identifice vietuitoarele acvatice; 

să cunoască modul de hrănire și cum trăiesc vietuitoarele 
apelor; 

să facă deosebire între mamifere si pesti si celelalte 
viețuitoare acvatice; 

să numere corect bulinele primite de fiecare echi pă; 

să diferentieze grupele de buline în funcție de cantitate 
(mai multe, mai puține). 


Domeniul Limbă şi Comunicare: 


să formuleze corect enunturi în legătură cu imaginea 
prezentată; 

să se exprime coerent pentru a se face înţeles; 

să urmărească linia poveștii expuse prin imaginile 
prezentate; 

să solicite răspuns din partea educatoarei atunci când 
nu înțelege ceva; 

să demonstreze că a înțeles textul audiat prin răspunsuri 
la întrebări si prin realizarea practică a pestisorului. 


Domeniul Științe (activitate matematică): 


să cunoască pozițiile spaţiale (sus-jos, pe-sub; lângă; 
dreapta-stânga); 
să compare grupele de obiecte prin punere in 


corespondenţă; 
să numere în ordine crescătoare și descrescătoare; 


ly 
O 
a 


Didactica domeniului experiential Limbă și comunicare 


cr — —— 


- sáspuná care sunt vecinii cifrelor prezentate; 

- sárecunoascá si sá indice cifrele; 

- să compună și să descompună o cifră; 

- să efectueze operații de adunare si scădere cu 1-2 
elemente cu ajutorul unor imagini ajutătoare; 

- să compună probleme orale după imagini; 


e să recunoască animalele acvatice şi să le compare cu cele 
terestre; | 

e sáfacácuráteniela masa de lucru perfectionand deprinderile 
de ordine si curăţenie; 

* să discute între ei despre ce este bine, ce este rău. 


Strategii didactice: 

e Metode si procedee: conversaţia, exerciţiul, explicația, 
demonstrația; observaţia, turul galeriei, metoda 
predictiilor, jocul didactic. | 

e Resurse materiale: imagini cu pesti, barcă, culori, lipici, foi 
de bloc A4 pe care sunt desenate personajele, foarfece, 
acuarele, pensule, calculator, buline, fise de lucru. 

° Elemente de joc: surpriza, intrecerea, miscarea, aplauzele, 
recompensele. 


Bibliografie: 

*** (2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani. 
Bucuresti: MECI. 

Mitu, F., Antonovici, S. (2005). Metodica activităților de educare 
a limbajului in învățământul preşcolar. Ed. a I-a revizuită. Bucuresti: 
Humanitas Educational | 

Toma G., (2009). Suport pentru aplicarea noului curriculum pentru 
învățământul preşcolar, Piteşti: Editura Delta Cart Educational 

Surse on-line: Didactic.ro 
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SCENARIUL ZILEI 


Se intrá in sala de grupá unde copiii vor observa un cadru 
decorativ specific desfăşurării activităţii propuse. Măsuţele si 
scăunelele vor fi aranjate pe grupuri, iar pe fiecare masuta se află 
materialele de lucru. 

Înainte de a trece la másute, copiii se vor așeza pe covor, în 
cerc, pentru a realiza „Întâlnirea de dimineaţă”: salutul, prezența, 
calendarul naturii, activitatea de grup „Completăm mesajul!”. 
Se recită poezia ,,Cátelusul schiop" de Elena Farago, învățată în 
săptămâna precedentă. Copiii care au recitat vor fi aplaudati de 
cátre colegi. 

Dupá acest moment, se vor descoperi surprizele trimise de 
copiii din grupa pregátitoare de la Grádinita Nicolae Balcescu 
(gradinita partenerá), care vor stimula atentia copiilor pe parcursul 
intregii activitati. 
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Aceste activitáti de povestire a copiilor trebuie sá acorde 
rolul preponderent interventiei lor, prescolarii fiind capabili sá 
identifice aspectele morale, sá analizeze corect atitudinea eroilor, 
sá opereze cu un sistem de valori, evaluand faptele personajelor, 
ele presupun o „experiență de viata” mai bogată, o contribuție 
personală substanţială, educatoarea urmărind ca la aceste 
activităţi să-și expună povestirea fiecare copil, demonstrând astfel 
capacitatea fiecăruia de a crea un microunivers. 


3.4. Activitatea de lectură după imagini 


Un alt tip de activitate prin care se pot realiza obiectivele 
educaţionale specifice domeniului experiential Limbă si comunicare 
este lectura după imagini, care prezintă două componente 
importante: pe de o parte, observarea dirijată a imaginilor, iar 
pe de altă parte, dezvoltarea abilității de receptare si exprimare 
ulterioară a mesajelor. Observarea imaginilor se realizează prin 
dirijarea percepţiei copiilor de către educatoare, punând foarte 
mult accent pe analiza, sinteza şi generalizarea aspectelor cuprinse 
în imaginile respective. Un procedeu specific şi necesar descifrării 
imaginilor îl constituie conversaţia, care are rol de ghidaj. Astfel, 
se petrece o acțiune concomitentă: verbalizarea celor observate, 
percepute cu ajutorul imaginilor. Principala sarcină a copiilor este 
aceea de a analiza imaginile, de a le descrie, compara și interpreta 
utilizând limbajul. 

Cu privire la lectura după imagini, educatoarea are un rol 
foarte important în sensul în care aceasta concepe, proiectează si 
conduce activitatea. Importanţa lecturii după imagini nu este doar 
aceea de a-i deprinde pe preșcolari să analizeze diferitele imagini 
după anumite criterii, ci și de a le forma capacitatea de a interpreta 
diferitele aspecte analizate anterior, solicitând astfel diferitele 
operaţii ale gândirii: analiza, sinteza, generalizarea, abstractizarea. 
(Damsa, Toma-Damsa, Ivánus, 1996) 

O conditie a realizárii acestui tip de activitate o reprezinta 
materialul intuitiv, care trebuie să sugereze un conţinut suficient 
de vast și să contribuie la dezvoltarea capacităţilor intelectuale, 
de comunicare, precum si a aspectelor ce tin de afectiv si estetic. 
Alături de aceste imagini, trebuie prevăzut un plan de întrebări 
(clare, precise, accesibile, punctuale) care să directioneze optim 
atenţia copiilor. În egală măsură, educatoarea trebuie să țină cont 
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de anumite particularitáti ale perioadei de varsta, şi anume faptul 
cá in aceasta perioada atentia este scurtá duratá, perceptia este 
nesistematicá, iar experienta de viatá este redusá (Balint, 2008). 


Lectura după imagini se poate derula dupa următorul 

scenariu: 

° intuirea inițială, nedirijată, a imaginii — copiii formulează 
enunturi indicând ceea ce văd, fără a se urmări încă 
ordonarea logică a ideilor — este, de fapt, un brainstorming 
care favorizează emiterea unor păreri, de multe ori diferite 
sau chiar contradictorii, care vor trebui argumentate pe 
parcursul intuirii dirijate; 

* observarea dirijată a imaginii — planul întâi, mai apropiat, 
apoi planul al doilea, al treilea etc. — educatoarea are rolul 
de a dirija moderat acțiunea de intuire a imaginii, copiii 
fiind dirijati în a observa elementele de detaliu ale fiecărui 
plan, în aceste momente ale activității didactice au un 
rol deosebit de important întrebările închise, întrebările 
conducătoare, precum si cele alternative; 

° realizarea sintezelor parțiale dupa intuirea dirijată a fiecărui 
plan al imaginii / tabloului și „culegerea” informaţiilor 
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oferite de copii despre planul intuit, trecerea de la 
particular la general, de la analiza detaliată la construirea 
ansamblului; 

° sinteza finală — ordonarea, cu ajutorul educatoarei, a ideilor 
emise despre fiecare plan al imaginii / tabloului, realizarea 
unei imagini globale, sintetizatoare, care să ajute copiii în 
formularea concluziilor; 

* stabilirea titlului tabloului — profesorul îndeamnă elevii să 
utilizeze formulări sugestive, care contribuie la activizarea 
vocabularului, la dezvoltarea gândirii abstracte a elevilor, 
la formarea și dezvoltarea capacităţii lor de a exprima 
figurat (metaforic) aspecte ale realităţii observate. 

Lectura după imagini se poate realiza fie pe grupuri mici, fie 
frontal, cu ajutorul unei teme de interes comun. Conform noului 
curriculum, acestea pot lua forma activităţilor integrate sau a celor 
tradiționale, de sine stătătoare. 

Lecturile după imagini pe care le putem folosi în grădiniță 
pot reprezenta o scenă (lecturi cu caracter narativ) sau pot sugera 
un aspect din natură (lecturi cu caracter descriptiv). 

Lectura după imagini trebuie să se desfăşoare firesc, fără a-i 
obosi pe copii cu detalii nesemnificative, ea trebuie să reprezinte 
mai mult un schimb de păreri între educatoare și copii asupra 
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celor ilustrate. Astfel distingem rolul de mediator al educatoarei, 
care mai mult corecteazá, adanceste si fixeazá cunostintele si 
impresiile copiilor, ajutandu-i să treacă de la o apreciere a unor 
aspecte particulare la o generalizare. 

Structural, acest tip de activitate se prezintă astfel: 


Varianta / mijlocul de 


k Momente ale activitatii didactice 
realizare 


Moment organizatoric — pregátirea materialului intuitiv, 

asezarea mobilierului 

Captarea atentiei 

Reactualizarea cunostintelor anterioare 

Introducerea în activitate — anunțarea temei sia ` 

obiectivelor urmărite 

Dirijarea învățării — prezentarea imaginilor, perceperea 
materialului, fixarea conţinutului 

Obţinerea performanţei — realizarea sintezei, integrarea 

cunoștințelor noi în sistemul celor asimilate 

Retentia — recapitularea cunoștințelor asimilate 

Evaluarea - aprecieri individuale şi colective 


(Ezechil, Páisi Lăzărescu, 2002) 
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Exemplificăm activităţile de lectură după imagini printr-un 
proiect elaborat în variantă tradițională, folosind lectura după 
imagini pentru comunicare de noi cunoștințe: 
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Model proiect didactic - Lectura dupa imagini 

Propunător: Rus (Lascáu) Maria, Grădinița cu program 
normal, Viisoara 

(www.didactic.ro) 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Grupa: Mare (5-6 ani) 

Categoria de activitate: Educarea limbajului 

Tema: ,,Familia mea” 

Forma de realizare: Lectura dupa imagini 

Tipul activitatii: Activitate de comunicare de noi cunostinte 
Scopul activităţii: Imbogatirea vocabularului activ si pasiv prin 
utilizarea cuvintelor din câmpul lexical al cuvântului , familie". 


Obiective operaţionale: 
e să rețină cuvinte noi în cadrul activităţii de învăţare; 
° să utilizeze cuvinte noi în contexte adecvate; 
° să alcătuiască propoziții simple şi dezvoltate cu elementele 
„sugerate; 
* să despartă cuvintele în silabe; 
* să discute cu colegii și cu educatoarea; 
* să participe afectiv la jocurile de grup. 


Strategii didactice: 
Metode: conversaţia, exercițiul, explicaţia. 
Mijloace de învățământ : plansa, jetoane. 


Durata: 30 minute. 


Bibliografie: 

M.Ed.C — Programa activităților instructiv-educative din grădinița de 
copii, Editura. V& Integral, București, 2005 

Boca Miron, Elena; Chichisan, Elvira — Ghidul metodologic şi aplicativ 
al educatoarei, Ed. Eurodidact, Cluj-Napoca 2006 
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3.5. Jocul didactic 


Prin intermediul jocului, copilul se manifestá spontan, 
sincer, liber, isi descoperá tendintele, interesele. Din perspectiva 
educárii limbajului, jocul didactic contribuie hotarator la formarea, 
dezvoltarea si imbogatirea vocabularului sub aspect fonetic, lexical 
si gramatical. Acesta este unul dintre cele mai eficiente mijloace 
pentru dezvoltarea gândirii logice, a atenţiei, memoriei, voinţei și 
imaginaţiei. Necesitatea acestui gen de activitate provine din nevoia 
de acțiune și mișcare a “rini reprezentand astfel o modalitate 
prin care acesta poate consuma energia in mod eficient, acumuland 
in acest timp o diversitate de cunostinte, deprinderi si priceperi. 

In structura lui, jocul didactic reprezintá un ansamblu 
de acțiuni si operaţii care vizează atingerea unor obiective 
educaţionale specifice domeniului cognitiv, afectiv-motivational 
sau psiho-motor si relational. Faptul că educatoarea se folosește de 
jocul didactic in interiorul activitátii instructiv-educative asigurá 
acesteia un caracter viu, animat, atragator, varietate si o dispozitie 
generalá foarte buna, eliminand astfel posibilitatea de instalare a 
plictiselii, a monotoniei sau a oboselii. 

Fatá de celelalte tipuri de jocuri, cel didactic se deosebeste 
printr-o serie deaspecte particulare. Astfel, scopul jocului, reprezinta 
o finalitate educativá care se formuleazá in raport cu obiectivele 
educationale. Acesta trebuie sá se remarce prin precizie si claritate, 
pentru a asigura o buna organizare si desfasurare a activitátii. Un 
alt element distinct al jocului didactic este reprezentat de sarcina 
didactică, formulată în raport de conţinutul activităţii respective. 
Aceasta presupune elementul de instruire în jurul căruia vor fi 
antrenate operaţiile gândirii. 

Este foarte important ca în demersul de formulare a sarcinii 
didactice să se tina cont de anumite condiții, cum ar fi: 

v definirea sarcinii sub forma unui obiectiv operational, ceea 
ce presupune abordarea unui singur conţinut și precizarea 
clară a comportamentului ce se dorește a fi manifestat de 
cei mici; 

Y formularea unei probleme a cărei rezolvare implică toti 
copiii din grupă; 

Y antrenarea întregii personalități a copilului; 

Y valorificarea prin diferite moduri a cunoștințelor, 
priceperilor și deprinderilor. (Ezechil, Páisi Lăzărescu, 2002) 
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Mijloacele de realizare a jocului didactic se regásesc sub 
denumirea de elemente de joc, acestea variind de la intrecere, 
recompense, la aplauze, inchiderea / deschiderea ochilor. 
Continutul jocului este reprezentat de paleta de cunostinte, 
priceperi, deprinderi, continut care trebuie prezentat intr-o forma 
accesibilá si atractivá tuturor. Ca orice joc, si cel didactic implica 
respectarea $i urmarea unor reguli de joc, acestea avand un caracter 
obligatoriu pentru toti participantii la joc. Regulile jocului didactic 
reglementeazá conduita si actiunea copiilor in functie de tipul 
jocului. Pentru o mai buná si indelungatá fixare a cunostintelor, 
jocul didactic este insotit de materialul didactic aferent. 

Reusita jocului didactic este determinată de parcurgerea 
unor etape: 

Y organizarea locului unde se va desfășura efectiv jocul; 

V introducerea în joc, ceea ce presupune crearea unui climat 
favorabil, stimularea interesului și a curiozitatii pentru 
activitatea urmátoare; 

V prezentarea materialului suport necesar desfășurării jocului 
- este pus la dispoziția copiilor, pentru a descoperi 
caracteristicile acestuia și pentru a se familiariza cu el; 

v anunţarea titlului jocului si a scopului acestuia — au rolul de a 
sintetiza esenţa jocului; 

V explicarea şi demonstrarea jocului — în această etapă copiilor 
li se prezintă sarcina jocului, regulile de joc, conținutul 
jocului, materialele ajutătoare pentru efectuarea jocului, 
precum și variantele de complicare a jocului; 

V executarea jocului de probă — se desfăşoară sub îndrumarea 
educatoarei; 

Y executarea jocului de către copii — în acest moment al jocului 
este foarte important ca educatoarea să menţină atmosfera 
de joc, să antreneze toată grupa de copii, precum și să se 
asigure că fiecare copil îndeplinește sarcinile jocului ce îi 
revin; 

V complicarea jocului — se trece în această etapă în momentul 
în care educatoarea s-a asigurat că toţi copiii au îndeplinit 
corect sarcinile anterioare; 

v încheierea jocului — se fac aprecieri generale, individuale şi 
colective cu privire la gradul de îndeplinire al sarcinilor de 
lucru din cadrul jocului. (Ezechil, Păiși Lăzărescu, 2002) 
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Jocurile didactice pentru educarea limbajului, folosite 
atât în grădiniţă pot fi clasificate după mai multe criterii (apud 
Norel, 2010): 

a. dupá scopul urmárit: 
* jocuri didactice de dezvoltare si Hm a gândirii: 
pentru tema ,Anotimpuri, plante, animale": Süculetul 
fermecat, A venit toamna, Ín cosuletul toamnei, La piață, 
Anotimpurile, Roata anotimpurilor, Cuvantul interzis, Ce fel 
de flori ai tu?, Roata animalelor, A cui hrand este? etc.; pentru 
tema ,,Mediul ambiant, omul si activitatea sa": Cine sunt? 
Cu ce lucrez?, Ce face?, Fa ordine!, Gaseste perechea!, Cu ce 
cülütorim?, Povestiti ceva despre ... , De-a librăria, Cine ce are?, 
Ce facem cu ... ? etc.; pentru tema „Însușirile obiectelor”: Ce 
culoare are?, Care este culoarea ta?, Fii atent!, Este mare, este 
mic?, Stop etc.; pentru tema „Orientarea în timp și spaţiu”: 
Unde se află?, Spune unde stă?, Tic-tac, tic-tac!, Tu ati, Ce 
zi eşti? etc.; 

* jocuri didactice pentru dezvoltarea vorbirii, gândirii, 
puterii de observaţie: Găseşte una la fel!, Arütati obiectul 
denumit, Ce s-a schimbat?, Postasul, Ghicitoare, Cine dezleagă 
şi spune mai multe ghicitori?, Întrebări si răspunsuri, Proverbul 
ascuns etc.; 

° jocuri didactice pentru dezvoltarea imaginației şi vorbirii: 
Spune cine este!, Spune ce este!, Portretul, Mă cunoşti?, Traista 
cu poveşti, Spune o poveste!, Cine povesteşte mai frumos?, Cine 
dezleagă vraja? etc.; 

* jocuri didactice pentru dezvoltarea si îmbogățirea 
vocabularului: De-a diminutivele, Cum se mai poate spune?, 
Dacă nu-i aşa, cum e?, Ce mai înseamnă cuvântul?, Cine 
enumeră mai mult?, Loto, Ghiceşte ce am scris!, Lipseşte ceva 
(Completează cuvântul!), Schimbă silaba!, Unde se găseşte 
sunetul? etc.; 

° jocuri didactice pentru însușirea structurii gramaticale 
a limbii: Eu spun una, tu spui mai multe, Al (a) cui este?, 
Ce fel de?, Ce ştii despre mine?, Când faci (ai făcut, vei face) 
aga?, Roata vremii, Spune mai pe scurt, Ce fac si cum fac?, 
Ce e gi cum strigă?, Ce face/Ce fac?, Cutia cu surprize, Mai 
spune ceva!, Cine spune mai multe propozitii?, Completeazá 
propozitia!, Jocul semnelor, Cautá gregeala! etc.; 


= 
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b. după materialul didactic utilizat: 

* jocuri didactice cu material didactic; 

* jocuri didactice orale, fără material didactic, realizate 

mai ales la nivelul II. 

Jocurile didactice pentru educarea limbajului trebuie 
proiectate în planificările calendaristice anuale și săptămânale, 
respectându-se scopul lor. Educatoarea trebuie să cunoască bine 
sarcina de joc, elementele de joc ce se pot utiliza, deci se impune 
studierea structurii jocului didactic. 

Pentru ca să fie o activitate reuşită, educatoarea trebuie să 
cunoască regulile jocului, să le prezinte copiilor, apoi să efectueze 
jocul de probă. Trebuie introduse variante de joc atractive pentru 
copii, variante ce merg spre complicarea jocului, nedepărtându-se 
de temă; sala de grupă trebuie de fiecare dată pregătită în funcţie de 
natura jocului (aranjarea scăunelelor în diferite forme: în semicerc, 
în cerc, pe grupe de câte patru etc., aranjarea materialului didactic). 
În cadrul activității educatoarea va îmbina armonios elementele 
de joc cu cele informativ-formative, asigurând o atmosferă propice 
desfășurării jocului. 

Prezentăm, în cele ce urmează, două proiecte care propun 
jocul didactic pentru activitățile din domeniul experiential Limbă 
$i comunicare: 
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Model profect didactic (adaptare) 
Propunátor: institutor Parv Olivia 
(sursa: www.didactic.ro) 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Grupa: mare-pregátitoare 
Tema anuală: „Cu ce şi cum exprimăm ceea ce simțim?” 
Tema activităţii: „În lumea poveștilor” - 


1. 


2. 


Domeniul Limbă şi Comunicare: ,Traista T— cu 
povești încărcată” 

Domeniul Estetic si Creativ: „Scenă din povestea 
preferată” 


Mijloc de realizare: joc didactic + desen, pictură, modelaj 
Tipul activităţii: consolidare de cunoștințe, priceperi și deprinderi. 
Obiective operaţionale: 

a) cognitive: 


să recunoască poveşti si personaje din povesti dupa 
imagini, fragmente audiate, replici, ghicitori; 

sa identifice trásáturile morale ale personajelor; 

sa povesteasca episoadele reprezentative din povesti; 

sá dramatizeze scene din povesti folosind replicile 
personajelor; 

sá se exprime clar si corect din punct de vedere gramatical; 
sa compuna in mod original si personal spatiul plastic; 
sa-si organizeze spatiul plastic intr-o lucrare echilibrata si 
expresiva, folosind culori calde si culori reci. 


b) psiho-motrice: 


sa modeleze folosind corect tehnica pentru a obtine tema 
sugerata; 

sa manuiasca adecvat materialul didactic; 

sa-si coordoneze miscarile oculo-motorii. 


c) afective: 


sá asocieze intàmplári din viata realá cu povestile si 
personajele acestora; 

sá aprecieze comportamentul personajelor din poveste si 
sá le evalueze in raport cu normele sociale cunoscute; 


sá generalizeze consecintele comportamentelor pozitive si 
negative. 
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Strategii didactice: 

Metode şi procedee: explicatia, povestirea, exercitiul, turul 
galeriei, observaţia, conversaţia, demonstraţia 

Materiale didactice: trăistu ta, cutii cu materialele pentru joc- 
planse din povesti, másti, merele de , aur", foi de desen, acuarele, 
culori, plastiliná 

Sarcina didactica: recunoasterea unor povesti si personaje 
avand la dispozitie planse ale acestora, ráspunsul la ghicitori, 
dramatizarea unor scene din povesti 

Elemente de joc: ghicirea, miscarea, surpriza, aplauze, 
folosirea unor onomatopee 


Bibliografie: 

*** (2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani. 
Bucuresti: MECI. 

.  Ezechil, L., Păişi-Lăzărescu, M. (2001). Laboratorul prescolar — Ghid 

metodologic, Bucuresti: Editura V&I Integral 

Mitu, F., Antonovici, S. (2005). Metodica activităților de educare 
a limbajului în învățământul preşcolar. Ed. a H-a revizuită. București: 
Humanitas Educaţional 
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Activitati specifice domeniului experiential Limba si comunicare 


Model proiect didactic activitate integratà 

Propunátori: educatoarele Călitu (Farcas) Gica-Gicuta - Sc. 
Gen. Nr. 31 Brasov; Cálitu Maiana - Sc. cu cls. I-IV Lunca-Marcus, 
com. Dobârlău, jud. Covasna; Fărcaș Lorena-Maria — Sc. Gen. 
Teliu-Vale, com. Teliu, jud. Brasov 


PROIECT DE ACTIVITATE 


Grupa: Mare-pregátitoare 

Categoria de activitate: Educarea limbajului 

Mijloc de realizare: joc didactic 

Tipul de activitate: mixt 

Scop: formarea deprinderii de a despárti cuvintele in silabe 


Obiective cadru: 

* Dezvoltarea capacitátii de exprimare oralá, de intelegere 
si utilizare corectá a semnificatiilor structurilor verbale 
orale; 

° Educarea unei exprimări verbale corecte din punct de 
vedere fonetic, lexical, sintactic; 

* Dezvoltarea capacităţii de a înţelege și transmite intenții, 
gânduri, semnificații mijlocite de limbajul scris. 


Obiective operaţionale: 
a) cognitive: | 
* să stabilească relația dintre cuvânt și silabă; 
* să identifice numărul de respiratii pentru rostirea fiecărui 
cuvânt; 
* să alcătuiască propoziţii cu cuvintele găsite pe imaginile 
din plic; 
* să reprezinte grafic cuvintele și numărul silabelor prin 
simbolurile învăţate; 
* să rezolve corect sarcinile de pe fişa de lucru. 
b) psiho-motorii: 
* să coreleze numărul de silabe cu podul palmei sub bărbie 
(tactil). 
C) afective: 
* să participe conștient la activitate, în vederea pregătirii 
pentru școală. 


Didactica domeniului experiential Limba si comunicare 


Strategia didacticà: 

* Metode si procedee: explicatia, conversatia, demonstratia, 
exercitiul, observatia problematizarea, jocul didactic, 
munca independenta ! 

* Mijloace didactice: fluturas, jetoane « cu imagini, cosulet, 
plic cu imagini, instrumente de scris, fige de lucru, 
stimulente (fluturasi) 

* Resurse temporale: 35 de minute 

* Forma de organizare: frontala, individuala 

Sarcina didactică: despărţirea cuvintelor în silabe si asocierea cu 
simbolurile grafice. | 

Regulile jocului: Fluturasul alege, pe rând, câte un copil. Acesta 
ia un jeton din cosulet, îl denumește și apoi desparte cuvântul 
în silabe, precizând numărul silabelor. Se alcătuiesc propoziții cu 
cuvântul respectiv. Se reprezintă grafic cuvântul și silabele. Se 
aplaudá ráspunsurile corecte. 

Elemente de joc: personajul Fluturagul multicolor, ‘cosuletul- 
surpriza, manuirea materialului, aplauzele, recompense 


J 
ü 


Bibliografie: 
*** (2008). Curriculum pentru învățământul preşcolar 3-6/7 ani. 
Bucuresti: MECI. 


Ana, A., Cioflica, M. S., (1999). Jocuri didactice pentru educarea 
limbajului. İndrumütor metodic, Petroşani: Editura Tehno-Art 
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Didactica domeniului experiential Limba și comunicare 


CÂTE SILABE ARE CUVÂNTUL? 


Sarcini: 
- colorează cerculetul care corespunde numărului de silabe; 
- reprezintă grafic cuvintele. 


Fluture 


CAPITOLUL 


Managementul grupei in invátámántul prescolar 
* Forme de organizare a activitátilor instructiv-educative 
* Metode de predare-invátare folosite in activitátile de 
| educare a limbajului 
* Rolul mijloacelor didactice in cadrul activitátilor 


instructiv-educative 


CAPITOLUL 


MANAGEMENTUL GRUPEI ÍN 
INVATAMANTUL PRESCOLAR 


4-1. Forme de organizare a activitátilor instructiv-educative 


In grădiniță, activitátile didactice obligatorii si la alegere 
se pot organiza in forme variate, de multe ori propuse chiar de 
prescolari. De exemplu, in activitátile de dimineatá, la liberá 
alegere, ei se grupează în funcţie de preferință, gen, atractivitatea 
activității propuse etc. 

Activitatea frontală, cu întreaga grupă de copii, 
caracterizează, în primul rând, activitățile de predare-invatare. 
Educatoarea va urmări să dispună copiii (în semicerc, cerc, 
în formă de U), în așa fel încât fiecare să aibă posibilitatea de 
a vedea activitatea întregii grupe, să poată intui cu ușurință 
materialul didactic expus de educatoare. Printre activitățile 
frontale desfășurate în afara grádinitei, putem aminti excursiile, 
drumetiile, spectacolele de teatru etc. 

Folosim activitatea pe grupe (omogene sau eterogene, în funcție 
de scopul urmărit de educatoare) pentru activităţile pe sectoare, 
pentru sarcinile diferenţiate date în funcţie de abilitățile copiilor. 

Activităţile independente se evidenţiază, pentru domeniul 
experiential Limbă și comunicare, mai ales pentru activităţile 
de memorizare, atunci când se urmărește îndeaproape recitarea 
corectă și expresivă a textului învăţat. 


4.2. Metode de predare-invátare folosite în activitățile de 
educare a limbajului 


Desfășurarea procesului instructiv-educativ si, implicit, 
realizarea finalitátilor educationale, este conditionatá direct de 


>ó 


Didactica domeniului experiential Limba si communicare 


utilizarea unui sistem de metode, mijloace si forme de organizare 
specifice. 

Din punct de vedere terminologic, prin metodă (gr. Methodos, 
odos = drum, cale; metha = spre, către) se desemnează acea cale 
de urmat, aleasă de cadrul didactic, pentru a atinge scopurile 
educaţionale propuse. Progresul în zona științelor educației a 
dictat numeroase reorientări si schimbări la nivelul 7:7” 
avand astázi la dispozitie metode noi, moderne. 

Din punct de vedere praxiologic, metoda reprezinta ,,un mod 
eficient de actiune, o modalitate practicá de lucru a profesorului 
cu elevii, o tehnicá de realizare a actiunii de predare si invátare" 
(Cerghit, Vlásceanu, 1988, p. 179). Astfel, prin intermediul 
metodelor, elevii / copiii acumuleazá cunostinte, isi formeazá 
si dezvoltá deprinderi si priceperi, capacitáti si atitudini, ce vor 
defini ulterior o personalitate armonioasă și autonomă. 

Constantin Cucoş (1996) apreciază că metoda prezintă un 
caracter polifunctional, în sensul că poate determina realizarea 
simultană a mai multor obiective educaționale. În momentul în 
care dascălul alege o metodă, acesta are în vedere o serie de aspecte: 
obiectivele si finalitátile urmărite, conţinutul, activitățile propriu- 
zise, particularitátile de vârstă ale elevilor / copiilor, mijloacele 
de învățământ disponibile, timpul și spaţiul instruirii. Alegerea 
celei mai bune metode este condiționată, în egală măsură, şi de 
experienţa profesională, de competențele sale pedagogice. 

În momentul utilizării, metoda comportă o serie de funcţii: 

° funcția cognitivă: asigură calea de acces spre aflarea 

adevărului, | | 

° funcția formatio - educativă: contribuie la formarea si 
dezvoltarea capacităților cognitive, a atitudinilor, 
conduitelor şi sentimentelor, 

e funcția motivationalü: asigură implicarea elevilor, prin 
stimularea interesului si a curiozitátii, 

° functia normativi, de eficientizare a actiunii educative: 
sugereazá cum trebuie realizat procesul de predare si cel 
de invátare, 

° funcția instrumental-operationald: metoda se transform într- 
un instrument de lucru, intr-un mijloc de realizare a unui 
obiectiv (Panturu, 2008). 

Tipologia metodelor didactice este una deosebit de complexă, 
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tocmai datorità multiplelor criterii de ordonare. Prezentám, 
sintetic, sistemul metodelor de instruire: 

l. criteriul istoric: traditionale si moderne, 

2. aria aplicabilitátii: generale si speciale, 

3. modalitatea de expunere a informatiilor: verbale si concret 

intuitive, 

4. gradul de activizare a elevilor: pasive (expozitive) si 

participative, 

5. tipul activitatii: de predare, de consolidare, de verificare, 

6. strategia de invatare: algoritmice si euristice, 

7. forma de organizare a elevilor: individuale, grupale, frontale, 

8. tipurile de invatare: prin receptare, prin descoperire, prin 

actiune, prin creatie 

(Cerghit, 1980, Cucos, 1994, Mucchielli, 1982, in Panturu, 
2008). 

Literatura de specialitate oferá multiple clasificári ale 
metodelor didactice, însă una de referință este cea propusá de 
Ioan Cerghit (1983): 

a. Metode de comunicare si dobándire a valorilor social- 
culturale 

Y Metode de comunicare orală: 

° expozitive: narațiunea, descrierea, explicaţia, prelegerea, 
discuția, dezbaterea, instructajul; 

e interogative: conversaţia euristică, dialogul, consultatia 
în grup, preseminarul, seminarul, masa-rotundi, 
brainstormingul (furtuna de idei), discuţia dirijată, 
colocviul, discuţia liberă; 

* de instruire prin problematizare: rezolvarea de situații 
problemă; 

Y Metode de comunicare scrisă: instruirea prin lectură, munca 

cu cartea, analize de text; 

Y Metode de comunicare oral-vizuală: instruirea prin filme sau 

televiziune, prin tehnici audio-video, DVD; 

v Metode de comunicare interioară (bazate pe limbajul intern): 

reflectia personală 

b. Metode de explorare sistematică a realității obiective: 

v Metode de explorare directă a realităţii, bazate pe contactul 

nemijlocit cu lumea obiectelor, fenomenelor, ca metode 

de descoperire: observarea sistematică independentă sau 
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dirijatá, observatia in conditii de experimentare, cercetarea 
documentelor istorice, studiul de caz, efectuarea de 
anchete, studii comparative, elaborarea de monografii; 

v Metode de explorare indirectă a realității, bazate pe contactul 
cu substitute ale obiectelor si fenomenelor reale: 
demonstratia, modelarea; 

c. Metode fundamentate pe actiune (metode practice) 
utilizate in insusirea de noi cunostinte si deprinderi, dar si in 
operationalizarea notiunilor, aplicarea lor in practicá: 

V Metode de acțiune efectivă, reală sau autentică: exercițiul, 
lucrări practice, lucrări de atelier, activităţi creative, studiu 
de caz, elaborare de proiecte; | 

Y Metode de acțiune simulată sau fictivă: jocuri didactice, 
jocuri de simulare, învățarea dramatizată, învăţare pe 
simulatoare; 

d. Metode de rationalizare a conținuturilor şi operațiilor de 

predare-invatare, centrate pe performanţă, pe eficienţă maximă: 

v metodele algoritmice; 

v instruirea asistată de calculator. Această ordonare a metodelor 
didactice s-a realizat pentru a avea o viziune de ansamblu 
asupra acestora, care să excludă din practica pedagogică 
folosirea unilaterală, preferentialá a unui grup de metode 
în defavoarea altora, și să susțină necesitatea aplicării unui 
registru cât mai larg, fundamentat pe ideea complementaritatit. 

În cele ce urmează, ne propunem să detaliem, pentru o mai 
bună înţelegere, câteva dintre metodele cel mai des utilizate în 
contextul procesului de învățământ preşcolar, metode pe care le- 
ati întâlnit deja în proiectele didactice prezentate în capitolele 
anterioare. | 


a. Expunerea 

Maria Dulamá (2008) definește această metodă drept „o 
prezentare orală monologată, neîntreruptă a unui volum mare de 
cunoștințe cu caracter unitar, inlántuite logic în cadrul unei teme 
și susținute prin argumente și exemple detaliate” (p. 16). Printre 
aspectele definitorii ale metodei amintim: 

* transmiterea informațiilor este unilaterală, de la cadrul 

didactic la elevi / copii; 
° atunci când se utilizează această metodă, profesorul deține 
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rolul de unicá sursá de informatii; prin urmare devine 
model de expunere; 

* elevii sunt receptori, pasivi ai informatiilor expuse, ceea 
ce determina o atitudine corespunzátoare (pasiva); 

* continutul informational transmis este general — abstract 
și este memorat / reţinut în forma sa brută, asa cum a fost 
transmis; 

* cel mai frecvent sunt solicitate capacitátile de asculta, 
memorare si reproducere ulterioará a informatiilor; 

* feedbackul oferit elevilor este aproape inexistent, ceea ce 
alterează calitatea activităţii (Dulamă, 2008). 

* Planul pregătirii unei expuneri se constituie din: 

* stabilirea obiectivelor — în concordanță cu conținutul 
abordat, particularitátile de vârstă ale elevilor, timpul 
instruirii; 

* selectarea conţinutului destinate învă tării, 

e activitatea de documentare, informare — cu scopul de 
a verifica veridicitatea informațiilor de urmează a fi 
transmise; 

| * elaborarea planului expunerii — ierarhizarea ideilor prin 
raportare la cronologia și complexitatea lor; 


e stabilirea strategiei de prezentare — deductivă sau 
inductivă; 
* alegerea procedeelor - dialogul retoric, analogia, 


comparatia, sinteza, etc.; 

* elaborarea materialelor suport; 

° dezvoltarea conținutului expunerii, memorarea Și 

exersarea modului de expunere; 

* expunerea propriu-zisă (Dulamá, 2008). 

În sinteză, expunerea, ca metodă didactică, oferă modele 
de abordare a unor teme, mai mult sau mai putin complexe, 
invatandu-i pe copii să-și organizeze coerent cunoștințele, să 
evidentieze aspecte esenţiale și, de ce nu, să-i determine la reflecții 
personale. 

Expunerea, în învățământul preşcolar, trebuie adaptată 
nivelului copiilor, să fie concisă, să evidentieze aspectele esenţiale 
ale problemei propuse spre discuţie; de regulă, se foloseşte 
expunerea în activităţile de povestire a educatoarei, de multe ori, 
punându-se semnul egalității între expunere și povestire. 
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b. Povestirea | 

În ceea ce priveşte această metodă, se remarcă o predominantá 
a elementelor narative si descriptive. Punctul central constă în 
prezentarea vie și plastică a unor evenimente și fapte, întâmplări 
îndepărtate în timp și spațiu. Prin faptul că povestirea este de 
tip narativ si descriptiv, aceasta corespunde cel mai adecvat 
particularitátilor de vârstă ale prescolarilor, adresându-se gândirii 
concrete, forței imaginatoare, afectivității. Principalul obiectiv al 
povestirii este acela de a asigura un volum consistent de cunoștințe 
din prisma unor domenii variate — lumea oamenilor, a animalelor, 
legende, mituri, poveşti fantastice etc. 

Necesitatea și importanţa acestei metode este foarte sensibil 
descrisă de profesorul Stan Panturu (2008), care afirmă că „având 
în vedere particularitátile psihologice ale prescolarului și scolarului 
mic, respectiv, nevoia de cunoastere prin identificarea cu situatiile 
prezentate, puritatea sufleteascá si dorinta de dreptate, puterea de 
fabulatie și reflectare prin imagini a realului, nevoia de cunoaștere și de 
lárgire a orizontului informational, sensibilitatea si puterea de vibratie 
în fata unor evenimente, înțelegem de ce la această vârstă metoda 
povestirii are deopotrivă o mare valoare formativă și informativă” (p. 
182). Deși pare la îndemână a utiliza această metodă, lucrurile nu sunt 
atât de simple. A povesti presupune o artă și multă sensibilitate, astfel 
încât cerinţele si nevoile celor mici să fie pe deplin satisfăcute. Copiii 
își doresc să ajungă, prin cele povestite de educatoare, în lumea acelor 
personaje si întâmplări, în acel timp si spațiu. 

Aminteam mai devreme că această metodă nu este simplă, 
or pentru a asigura eficiența ei și, implicit, a activităţii, este necesar 
să se respecte câteva etape: | 

* formularea obiectivelor operationale, 

* alegerea povestirii, in functie de sursele disponibile si 

timp, 

° prelucrarea povestirii, cu scopul accesibilizárii acesteia, 

° selectarea mijloacelor de învățământ necesare, 

* exersarea povestitului, 

* povestirea propriu-zisá (Dulamá, 2008). 


c. Descrierea 
Se constituie intr-o altá forma de expunere si redá, prin 
utilizarea mijloacelor verbale, imaginea unui obiect sau fenomen. 
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Gradul de înţelegere a celor prezentate este sporit dacă se utilizează 
materiale intuitive; cu atât mai mult se asigură prezentarea 
analitică a faptelor, obiectelor sau personajelor. Atunci când se 
folosește această metodă, este indicat să se insiste pe aspectele 
esenţiale: trăsături ale obiectelor, personajelor sau fenomenelor. 


d. Explicaţia 

Presupune demersuri de clarificare și lămurire a unor 
conținuturi, dezvăluirea adevărului cu ajutorul unor argumentatii 
deductive. Prin explicație, sunt relevate aspecte esențiale, legături 
între diferite obiecte și fenomene, solicitând în acest mod gândirea 
copiilor, pentru a le recepta si înţelege. În vederea eficientizării 
explicatiei, se recomandă îmbinarea procedeelor inductive şi 
deductive tocmai pentru a permite abstractizarea, analogia, 
comparatia, analiza cauzalá (Anghelache, 2011). 


e. Conversatia euristicá 
Aceastá metodá se dovedeste a fi modalitatea cea mai 
productivá a dialogului din punct de vedere formativ-educativ. 
Utilizandu-se o succesiune de intrebári, atent formulate si 
adresate, educatoarea îi invită pe copii la efectuarea unor 
investigații în planul propriei cunoașteri și, ulterior, îi determină 
pe aceștia să-și reorganizeze cunoştinţele, adevărurile. Elementul 
central al metodei este întrebarea, care are proprietatea de a 
trezi curiozitatea, căutarea, sesizarea unor relații cauzale, tocmai 
datorită faptului că întrebarea se află la limita dintre cunoscut si 
necunoscut. Altfel spus, intrebarea are menirea de a ghida efortul 
de invátare spre achizitii. Gradul de eficientá al conversatiei 
este dictat de caracterul sau tipul intrebárilor. Astfel, de preferat 
este să se evite întrebările „închise”, ce impun din start o limită 
a alternativelor și să se utilizeze cele, desigur, „deschise” care 
antrenează gândirea, permite o libertate mai mare de căutare, 
de cercetare sau de învăţare prin descoperire. Pe lângă întrebare, 
eficiența conversatiei este dictată si de calitatea răspunsurilor. 
Romita B. Iucu (2008) propune în lucrarea sa o tipologie a 

întrebărilor: 

° întrebări convergente solicită capacități de analize, comparaţie, 

sinteză, interogári, 
° întrebări divergente — exersează gândirea, facilitând căutarea 
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cüt mai multor soluții și alternative, 
e întrebări evaluative — permit emiterea judecăților de valoare (p. 132). 
În formularea întrebărilor se impune respectarea unui set de 
condiţii: Y 

* sà fie concise si clare pentru a fi retinute de copii; 

e să nu conţină cuvinte, termeni necunoscuți; 

* să fie corecte din punct de vedere gramatical și științific; 

* să orienteze copiii spre cunoștințe valoroase; 

ə să fie accesibile, deci construite in raport cu specificul 
vârstei; ' 

e sà nu cuprindă sau să sugereze răspunsul; 

e să nu solicite răspunsuri monosilabice; 

* să fie ierarhizate în funcţie de complexitate etc. (Dulamă, 
2008). 


f. Observarea sistematică și independentă 

Este o metodă ce facilitează însușirea unor experiențe 
generate din contactul direct cu lumea reală a fenomenelor și 
obiectelor, de unde rezultă și caracterul ei participativ si euristic. 
Prin intermediul acesteia, copiii își dezvoltă o serie de calități: 
„spiritul de observaţie, obiectivitatea, precizia şi rigoarea, 
capacitatea de a formula întrebări și de a identifica răspunsuri, 
de a analiza și de a interpreta fapte în mod personal. Cultivă, de 
asemenea, răbdarea şi tenacitatea, imaginaţia și perspicacitatea” 
(Anghelache, 2011, p. 57). 

Tipurile de observare: 
1. În funcţie de timpul în care se derulează: 

* observare simplă, de scurtă durată; 

* observare complexă, de lungă durată; 
2. În funcţie de modul de organizare și desfășurare: 

* observare individuală; 

* observare pe grupuri, pe echipe; 

* observare frontală; 
3. În funcţie de intenţia observării: 

* observare spontană; 

* observare intenționată; 
4. În funcţie de gradul de independenţă a observatorului: 

* observare autonomă; 

* observare dirijată (Anghelache, 2011, Dulamă, 2008). 
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Eficienţa metodei derivă din saltul realizat de copii de 
la observarea dirijată de educatoare la observarea sistematică 
realizată independent. 


8. Exercitiul 

Reprezintă „o modalitate de efectuare conștientă si repetată 
a unor operații și acțiuni mintale sau motrice în vederea dobândirii 
și / sau consolidării unor cunoştinţe si abilități, deprinderi si 
priceperi” (Panturu, 2008). Această metodă se descrie prin 
caracterul său algoritmic, presupunând o suită de secvențe 
prescrise si riguroase, ordonate continuu sub forma unor pasi care 
se repetă întocmai (Cucos, 1994). 

Contribuţia exerciţiului nu se regăseşte doar la nivelul 
formării unor deprinderi, ci asigură înțelegerea unor concepte, 
reguli, teorii si principii, dezvoltarea capacităţilor cognitive și 
a unor trăsături de voință si caracter, dezvoltarea capacităţilor 
creative, a spiritului de independenţă si inițiativă. 

În cadrul procesului de învățământ, se utilizează următoarele 
tipuri de exerciţii: 

* exerciții motrice — permit formarea si dezvoltare 

conduitelor motrice; 

* exercitii operaţionale — contribuie la formarea operaţiilor 

intelectuale; 

e exercitii introductive, de familiarizare cu acțiunile 

propuse; 

* exercitii de baza, de executie repetata a actiunii; 

* exercitii de consolidare a automatismului; 

* exercitii de verificare/evaluare; 

* exercitii corective; 

* exercitii de formare a deprinderilor de scris-citit; 

* exercitii de creativitate; 

* exercitii semi-dirijate, combinate; 

* exercitii individuale, frontale sau pe echipe; 

* exercitii matematice, gramaticale (Anghelache, 2011, p. 62, 63) 

| 


h. Jocul de rol 

La baza acestei metode se situeazá simularea unor activitáti, 
prin interpretarea anumitor roluri corespunzătoare unor 
statusuri sociale, profesionale, culturale cu scopul formării unor 
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comportamente si atitudini dezirabile. Mai mult, contributia 
jocului de rol se regáseste si la nivelul relatiilor interumane, 
insistand in mod deosebit pe formarea capacitatii de a lucra in 
echipá, de a-si asuma responsabilitatea si de a lua decizii. 

Din prisma educatoarei, aceasta trebuie sá creeze acea 
situatie care poate fi transpusá de cátre copii sub forma unui joc 
de rol, creand un scenariu si distribuind rolur ile copiilor în funcție | 
de preferinţele și abilitățile acestora. 


i. Dramatizarea | 

Este o metodá activá, care se bazeazá pe utilizarea mijloacelor 
si procedeelor artei dramatice, urmáreste redarea cat mai fidela si 
mai creativá a personajului interpretat. Este o metodá simulativá, 
care poate lua in activitatea didacticá diverse forme: dramatizarea 
unor povestiri sau schite, punerea in scená a unor evenimente etc. 
Prin activitatea de dramatizare, copiii pot intelege modalitátile 
variate de comunicare ale artei dramatice. 
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Jocul de rol si dramatizarea faciliteazá comunicarea intra- 
si interpersonala, reflectia si comunicarea cu ceilalti, contribuie 
la realizarea unor situatii autentice de comunicare, valorificánd 
conversaţia, povestirea, prezentarea orală. 


j. Ciorchinele 

Acesta reprezintă „un organizator grafic, un tip de 
brainstorming neliniar, prin care se evidentiazá intr-o retea de 
conexiunile dintre ideile despre un subiect" (Dulamá, 2008, p.334). 
Prin intermediul acestei metode, copiii pot organiza in categorii 
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diferite informatii. Ciorchinele poate fi utilizat in orice moment 
al activitatii, fie cá ne referim la reactualizarea cunostintelor, 
la momentul propriu-zis al activitátii, la momentul obţinerii 
performanţei sau retentiei, și desigur, momentul evaluării. 
De asemenea, poate fi utilizat în diferite forme de organizare 
a activității, frontal, grupal sau individual. Metoda constă în 
identificarea unui subiect Și notarea acestuia pe tablă sau pe o. 
foaie de flipchart. În jurul acestui subiect se notează toate ideile, 
sintagmele sau cunoştinţele, evidentiindu-se relațiile dintre 
acestea cu ajutorul unor săgeți. Ideea ciorchinelui este aceea de 
a realiza cât mai multe conexiuni între ideile notate. Desigur, la 
această vârstă, în locul cuvintelor, se pot utiliza simboluri sau 
imagini sugestive a conținuturilor cu care se operează. 

O modalitate de valorificare a acestei metode la vârste mici 
este reflectată de imaginea următoare: 


k. Cubul 

Reprezintă o tehnică utilizată în munca de grup şi se foloseşte 
în cazul în care se dorește explorarea din mai multe perspective 
a unui subiect, a unei situaţii, oferindu-se copiilor posibilitatea 
de a-și dezvolta o serie de capacități necesare unor abordări mai 
complexe și integratoare. Pentru început se realizează un cub pe 
ale cărui fete se notează şase operaţii: descrie, compară, analizează, 
asociază, aplică şi argumentează. Metoda se poate aplica în cadrul 
activităților din grădiniţă, cu adaptările specifice, de exemplu, în 
locul sarcinilor scrise apar imagini sugestive care impun aceleași 


operaţii (descriere, comparaţie analiză etc.). 
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1. Diagrama Venn-Euler 

Poate fi folositá in activitátile de educare a limbajului, dupá 
povestirea educatoarei, pentru a identifica trăsăturile comune şi 
diferentiatoare între două texte, două personaje. Este o metodă utilă, 
folosită cu succes în evaluarea prescolarilor de nivel II. 


4.3. Rolul mijloacelor didactice în cadrul activităţilor instructiv- 
educative 


Realizarea obiectivelor educaţionale specifice prescolaritatii 
impune fără doar și poate intuirea obiectelor, proceselor, 
fenomenelor realităţii, fie direct, fie prin intermediul unor 
substitute. Mijloacele. de învățământ reprezintă ansamblul 
de obiecte, dispozitive sau alte suporturi care contribuie la 
desfășurarea eficientă a activității. Acestea sunt resurse materiale 
ale procesului instructiv-educativ, modificate sau confecţionate 
special cu un anumit scop. În altă ordine de idei, mijloacele 
didactice reunesc ansamblul de materiale naturale sau artificiale, 
realizate intenţionat, contribuind la realizarea cu un nivel ridicat 
de eficienţă a activității didactice. Utilizarea mijloacelor didactice 
presupune respectarea anumitor condiţii ce tin de obiectivele 
educaționale, conținuturile, particularitátile elevilor, competențele 
cadrului didactic. 

În calitatea lor de bază tehnico-materială a învățământului, 
mijloacele de învățământ îndeplinesc mai multe funcții specifice, 
dintre care amintim: 

° funcția stimulativă sau de motivație a învățării: este asigurată 
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de tipul de activitate solicitată din partea copiilor, de 
gradul de participare al acestora în cadrul activității; 

e funcţia formativ-educativă: implică activarea operațiilor 
gândirii; 

° funcţia informativă — oferă in mod direct informaţii despre 
obiectele, faptele, fenomenele sau procesele studiate; 

° funcția de comunicare: creează contextul transmiterii unor 
informații despre lumea înconjurătoare, despre fenomene 
si fapte ete; | 

° funcția ilustrativ-demonstrativă: asigură baza perceptivă, 
necesară procesului de învăţare. 

În prescolaritate, toate tipurile de activități desfășurate 
presupun cu maximă necesitate utilizarea mijloacelor didactice. 
Acest lucru este susținut și de ideea conform căreia copilul are 
nevoie ca procesul dei Invátare sá fie sustinut de suport intuitiv. 

Mijloacele de învățământ se pot clasifica in cinci mari 
categorii, după funcţia îndeplinită şi rolul lor dominant. © 

A. Mijloace informativ-demonstrative. Acestea constituie 
surse foarte importante de informare, contribuind la asigurarea 
transmiterii informaţiilor, la exemplificarea acestora. Din această 
categorie, fac parte: 

A.1. Mijloace logico-intuitive: 

* obiecte naturale, asa cum se regásesc ín starea lor reala: 
ierbare, insectare, diferite minerale si roci, metale, unelte 
si masinárii, utilaje; 

* substitute ale realitátii (mulaje, machete), confectionate cu 
scopul de a prezenta în câmpul perceptiv al copiilor acele 
obiecte inaccesibile din punct de vedere al dimensiunii, 
sau a depărtării în timp sau spațiu; 

* reprezentări figurative: ilustraţii, fotografii, tablouri, 
planșe, reprezentări grafice. 

A.2. Mijloace logico-rationale: 

* diferite simboluri care cuprind o gamá largá de informatii 
privitoare la un continut specific. 

B. Mijloace de exersare si formare a deprinderilor. Aceste 
mijloace permit efectuarea diferitelor experimente, generand o 
invátare prin descoperire. Amintim aici de jocurile didactice, de 
jocurile de constructii, de diferitele aparate de educatie fizicá si 
sport, instrumente muzicale. Ín aceastá categorie sunt incluse si 
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diferitele aparate de experimentare, truse de laborator, instrumente 
de mecanică etc., care nu fac, însă, obiectul acestei cárti. 

C. Mijloace de rationalizare a timpului: sabloane, stampile, 
masini de multiplicat etc. 

D. Mijloace de evaluare a rezultatelor scolare: seturi de 
teste, aparate specializate in testare. 

E. Mijloace tehnice audio-vizuale: cuprind dispozitive 
electrice și electronice (Anghelache, 2011). 

Fără a ignora funcţia informativă a mijloacelor de învățământ, 
trebuie să recunoaștem cu precădere funcţia lor formativă. Din 
acest punct de vedere, caracterul formativ al mijloacelor acoperă o 
gamă foarte largă: „familiarizarea elevilor cu mânuirea, selectarea 
si semnificaţia unor instrumente indispensabile pentru descrierea 
si înțelegerea a noi aspecte sau dimensiuni ale realității; solicitarea 
și sprijinirea operaţiilor gândirii; stimularea curiozitátii epistemice; 
angajarea si solicitarea imaginatiei si creativității; sensibilizarea si 
motivarea elevilor” (Panturu, 2008, p.207). 

Calculatorul devine un mijloc eficient de predare-invátare- 
evaluare a prescolarilor. Imaginea urmátoare indicá valorificarea 
lui in invátarea literelor: 
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5.1. Particularități ale evaluării în învățământul preșcolar 


Noile tendinţe, sub aspectul concepțiilor culturale, sociale, 
politice sau economice, isi regăsesc ecou si la nivelul sistemului 
de învățământ. Un subiect în jurul căruia se concentrează o serie 
de dezbateri de specialitate este evaluarea, căreia i se atribuie 
calitatea de element integrator al procesului de învățământ, alături 
de predare si învăţare. 

Etimologic, evaluarea înseamnă „a emite o judecată de 
valoare, în funcţie de anumite criterii precise, referitoare la o 
activitate, un proces, un fenomen, un obiect, o persoană, o instituţie 
sau un sistem” (Panturu, 2008, p. 256). Mai mult, acest proces 
presupune o actiune de a pune ín balantá rezultatele obtinute in 
urma desfășurării unei activități si obiectivele stabilite anterior, în 
scopul adoptării unor decizii ameliorative eficiente, apreciindu-se 
astfel calitatea și valoarea procesului. 

Atitudinea ideatică privitoare la conceptul de evaluare este 
foarte complexă, cele mai multe note definitorii făcând trimitere la: 

* măsurarea și aprecierea, pe baza unor criterii, a realizării 

obiectivelor stabilite, 

* aprecierea prestatiei educatului prin acordarea unei note 

sau a unui calificativ, 

e° verificarea învățării, a achiziţiilor, 

* estimarea / aprecierea nivelului de pregătire școlară a 

elevilor, 

e clasificarea şi ierarhizarea elevilor in funcţie de 

performanţele realizate, 
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e identificarea măsurilor de reglare şi optimizare a 
procesului didactic, 

e feedback asupra calitatii si eficientei E desfásurate 
etc. (Potolea, 2008). 

Din perspectivá pedagogicá, evaluarea vizează un educat, căruia 
i se oferă posibilitatea de a-și cunoaște nivelul pregătirii şcolare în 
raport cu expectantele școlii si cele personale, și un educator, căruia 
evaluarea îi relevă informaţii preţioase. cu privire la calitatea si 
eficienţa activităţii desfășurate și mai ales la prognozarea unor 
măsuri ameliorative și optimizatoare. 

Conform Legii Educaţiei Naţionale nr. 1 / 2011, scopul 
evaluării este acela de a orienta si optimiza învăţarea, în sensul in 
care procesul evaluativ va fi proiectat si desfășurat prin raportare 
la competențele prevăzute în programa școlară. Din acest punct 
de vedere, evaluarea nu se mai reduce la o acțiune simplă de a 
măsura gradul în care s-au realizat obiectivele educaţionale, ci, 
dimpotrivă, aceasta facilitează multiple oportunități de a regla, 
optimiza și perfecționa procesul instructive-educativ. 

Aprecierea rezultatelor, prin raportare la un set de obiective 
educaţionale, constituie un aspect important al evaluării, oferind, 
astfel, ocazia de a colecta informaţiile necesare privitoare la nivelul 
dezvoltării copilului, luând în considerare toate aspectele ce intră 
sub incidenţa dezvoltării. 

În contextul gândirii pedagogice actuale, evaluarea este 
o acțiune centrată pe procesul de învăţare în care se angajează 
elevul, pe procesele cognitive ale acestuia, precum și pe reglarea 
și autoreglarea cunoașterii. Cu alte cuvinte, procesul evaluării 
depăşeşte sensul ei traditional — acela de control, examinare, 
sanctiune — si tinde spre o dinamicá axatá in special pe procesele 
mentale ale elevului, asa încât acesta să conștientizeze ce invata, 
cum învaţă și mai ales pentru ce învaţă. 

Desfășurarea evaluării implică o proiectare anterioară, prin 
intermediul căreia se dorește identificarea răspunsurilor celor mai 
potrivite la următoarele întrebări: 

e Ce se evaluează? — de la întregul sistem, până la componente 
punctuale, cum ar fi procesul instructiv-educativ, 
randamentul școlar, nivelul pregătirii prescolarilor, 
eficiența activităţii didactice etc.; 

* Care este scopul evaluării? — formativ, de ghidaj, de reglare 
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si optimizare, sumativ; 

* Cinesesupune evaluárii? — copiii, cadrele didactice, sistemul 

în sine; 

* Când se realizează evaluarea? — în fiecare moment al 

| procesului: la început, pe parcurs și la final; 

° Ce modalități de evaluare se utilizează? — metodologia 

specifică de evaluare — metode, mijloace. 

Calitatea evaluării, de componentă indispensabilă a 
procesului didactic, determină exercitarea unor funcţii, care 
vizează reglarea si optimizarea demersului instructiv-educativ. 
Astfel, discutăm de funcțiile generale ale evaluării care vizează 
cunoașterea activității care s-a desfășurat şi mai ales a rezultatelor 
care au fost obţinute. 

Din categoria funcţiilor generale fac parte: 

a. Funcţia constatativă-vizează cunoaşterea stării fenomenului 
evaluat. Această funcţie permite evidenţierea nivelului de pregătire 
atins de elevi, realizând o corelare a acestuia cu așteptările proprii, 
cât și cu cele ale cadrului didactic, devenind astfel un indicator 
relativ fidel al eficienţei procesului didactic. 

b. Funcţia diagnostică — indică nivelul pregătirii școlare, 
furnizând o serie de informaţii cu privire la dificultățile, lacunele 
și punctele critice care apar în învăţare, precum și aspecte legate 
de factorii care determină succesul sau insuccesul şcolar. 

c. Funcția predictivă — aşa cum sugerează denumirea, permite 
efectuarea unor predicții cu privire la performanţele ulterioare ale 
elevilor / copiilor, precum și asupra progresului lui viitor. Altfel 
spus, funcția de predictie contribuie la anticiparea unor acţiuni 
viitoare destinate reglării și perfecționării demersului instructiv- 
educativ. 

Aceste funcţii se află într-o relaţie de interdependenta, 
întrucât nu se pot face predicții fără a fi constatat o serie de date și 
fără a cunoaște în detaliu situația constatată. 

Funcţiile generale ale evaluării sunt completate de cele 
specifice, care pot fi analizate din două perspective: a cadrului 
didactic și a evaluatului. În ceea ce-l privește pe dascăl, evaluarea 
se constituie drept un element indispensabil în cele trei etape cheie: 

- Începutul activităţii didactice. Evaluarea se realizează cu 
scopul de a cunoaște nivelul de pregătire al elevilor, pentru a putea 
proiecta un demers educativ eficient, în acord cu realele posibilități 


A 
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de învăţare si particularitátile de vârstă ale elevilor / copiilor. 

- Pe parcursul activității didactice. Evaluarea presupune 
efectuarea unor aprecieri cu privire la calitatea procesului 
desfășurat, urmărind reglarea și ameliorarea activității. 

- La finalul activității didactice. Evaluarea“ reprezintă 
momentul în care se constată, la nivel general, modalitatea în care 
s-a desfășurat activitatea, cu referire la realizarea obiectivelor 
educaţionale și implicit formarea competenţelor urmărite (Radu, 
2005). 

Din perspectiva elevilor, evaluarea orientează și ghidează 
procesul lor de învăţare indicând ce trebuie și cum trebuie învăţat 
si oferindu-le posibilități de a cunoaște măsura în care au realizat 
obiectivele educaţionale; în cazul învățământului preşcolar, 
evaluarea încurajează copiii în a desfășura diverse activităţi, de 
a lucra în grup sau independent, de a răspunde la solicitările 
cadrului didactic. 


5.2. Componentele și formele evaluării 


După funcţiile pe care le comportă evaluarea, se disting 
următoarele forme de evaluare: 


° evaluarea inițială: presupune acţiuni de măsurare și 
apreciere a nivelului general al dezvoltării əə 


dC 
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reprezentánd punctul de pornire in proiectarea unor 
demersuri educative eficiente; 

° evaluarea continuă: acompaniază activitățile curente 
pe parcursul desfășurării lor, regăsindu-se sub forma 
unor observări continue a comportamentelor- copiilor, 
a reacțiilor pe care acestia le manifestă fata de diferite 
sarcini sau solicitări; 

° evaluarea sumativă: se realizează la finalul unor secvențe 
prin activități de revizuire a competențelor dobândite 
(cunoștințe, capacități, deprinderi si priceperi, atitudini). 


5.3. Metode de evaluare 


Evaluarea orală - presupune o inlántuire de conversatii 
prin care educatoarea obtine informatii cu privire la volumul si 
corectitudinea cunostintelor pe care le detine prescolarul. Aceastá 
metodá de evaluare se poate utiliza in cadrul tuturor activitatilor 
educative desfășurate în grădiniţă. 

Evaluarea scrisă — poate fi folosită în învățământul preşcolar 
sub forma unor exerciţii grafice, care presupun scrierea diferitelor 
simboluri, litere izolate, cifre sau sub forma unor desene, picturi, 
prin intermediul cărora educatoarea verifică nivelul de pregătire 
a copiilor. 
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Evaluarea practicá — se utilizeazá cu scopul de a aprecia 
capacitatea copiilor de a transpune in practicá diferite cunostinte. 
Pentru perioada prescolaritátii, probele practice sunt reprezentate 
de activitátile de modelaj, de constructie, picturá, rezolvarea 
diferitelor sarcini specifice tuturor domeniilor de cunoastere. 
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Metoda observaţiei — constă in surprinderea şi consemnarea 
evenimentelor definitorii pentru dezvoltarea copilului. De regulă, 
rezultatele pe care le obține educatoarea în urma evaluării se 
concretizează în aprecieri deschise, directe cu valoare evaluativă 
sau consemnări scrise a unor date care reflectă planul evoluției 
și dezvoltării copilului. Este indicat ca educatoarea să utilizeze 
in cadrul acestei metode un protocol de observație, individual, 
pentru fiecare copil in parte (Ezechil, Páisi Lăzărescu, 2002). 

Metoda consemnării grafice a preferințelor — facilitează 
înregistrarea, analiza şi interpretarea datelor obținute despre 
„fiecare copil prin evidenţierea unor aspecte ce tin de interesele 
acestuia, a preferințelor, dar si a aspectelor ce tin de dificultățile 
pe care acesta le întâmpină. (Ezechil, Păiși Lăzărescu, 2002) 

Metoda consemnării grafice a progreselor copilului 
- permite evidențierea progresului realizat de copil de la o 
activitate la alta, sugerând astfel gradul de asimilare/ formare 
a competențelor urmărite, prin utilizarea unor gradatii sau 
calificative: nesatisfăcător, satisfăcător, bine, foarte bine, 
excepțional. 


Model de grafic pentru consemnarea progreselor 
Nivelul II 5-7 ani 
Educarea limbajului 


Săptămâna 


Numele și Activitatea: Educarea limbajului 
renumele Participă la activităţile de gru 
e ilului š Ë : = d Audiază cu atenţie Corectitudinea 
P In calitate de in calitate de uated exprimării 
vorbitor auditor 


” Nutneje fi 
prenumele 
copilului 


Jocuri 
cognitive 


(Ezechil, Páisi Lăzărescu, 2002) 
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Metoda portofoliului — presupune selectarea si pástrarea 
diferitelor lucrári realizate de copii, care vor constitui baza 
evaluárilor de tip cumulativ, evidentiind in acest mod progresele 
realizate pe o perioadá de timp stabilitá anterior. 

Testele standardizate - urmáresc modificárile produse prin 
învăţare, in special la nivel cognitiv. Acestea pot lua forma unui set 
de intrebári sau sarcini, care pot acoperi o anumitá arie tematica si 
sunt utilizate mai degrabá in scopul verificárilor periodice. Nota 
diferitá fatá de celelalte metode de evaluare constá in existenta si 
aplicarea unui barem de corectare. Si în învățământul prescolar 
se utilizează testele docimologice, înţeles ca probe de cunoştinţe, 
adaptate specificului vârstei. | 


Prezentám in continuare, cu valoare orientativá, exemple 
de teste docimologice utilizate in cadrul activitátilor de educare 
a limbajului. 


Evaluarea activitatilor specifice domeniului experiential Limbă si comunicare 261 


TEST DOCIMOLOGIC - EDUCAREA LIMBAJULUI 
Propunátor: institutoare Cimpean Lucia, dir. la G.P.N. Nr. 1 Blaj 
(sursa: www.didactic.ro) 


Grupa: pregátitoare 

Categoria de activitate: Educarea limbajului 

Obiectiv fundamental: Evaluarea cunostintelor despre propozitii, 
cuvinte, silabe, sunete. 


1. Item cu ráspuns scurt 
Ráspunde repede: 
Carte, caiet, creion, 
Elev, elevá, ... cuminte, 
Toate-acestea sunt: (cuvinte) 


2. Item cu alegere duala 
Alege ráspunsul corect: 
Clasá, tablá, 
Banca noua, 
Au 0 silaba sau doua? 
(Două silabe). 


3. Item cu alegere multiplă 
Incercuieste cuvântul care se termină cu sunetul ,r": 
radieră, carte, stilou, penar, numărătoare 


4. Item de asociere 
Uneste cu o linie fiecare cuvânt cu stelutele care arată 


numărul silabelor sale: 


Cretă XL 
Burete "mm 
Toc T 
Radierá A 


5. Item de completare 

Completaţi propoziţia următoare pentru a obține o scurtă 
poezie: 

Ajungând învăţătoarea la ... (școală) 

Găsi pe catedră o ... (coală) 

Pe care era desenată o ... (oală) 
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Stabilirea punctajului: 

Pentru item 1 rezolvat corect - 1 p 

Pentru item 2 rezolvat corect - 1 p 
„Pentru item 3 rezolvat corect - 1 p 

Pentru item 4 rezolvat corect - 4p 

Pentru item 5 rezolvat corect - 3p 

Total punctaj: 10 p 


Calificative obţinute: 

10 p - calificativ: foarte bine (f.b.) 

8 - 9 p - calificativ — bine (b.) : 

6 -7 p - alificativ — satisfácátor (s.) 
4 - 5 p - calificativ — insuficient ( i.) 


TEST DOCIMOLOGIC DE EVALUARE SUMATIVA 


Categoria de activitate: Educarea limbajului 
Grupa: Pregatitoare 
Obiective fundamentale: 
e Evaluarea cunoștințelor privind comunicarea orală, 


Itemi: 


elemente de limbaj citit-scris, expresivitatea si creativitatea 
limbajului 

Evaluarea cunostintelor despre propozitie, cuvant, silaba, 
sunet 


. Recunoaste personajele si povestile din care vin acestea; 


uneste printr-o linie personajul cu litera care reprezinta 
semnul sunetului cu care incepe numele lui; incercuieste 
personajele ale cáror nume incep cu sunetul C. 


. Alcátuieste o propozitie despre personajul din imagine. 


Reprezinta grafic propozitia, cuvintele, silabele sisunetele. 
Daca știi, scrie alăturat cuvântul „CAPRA“. 


„Scrie după model. Citește cuvintele pe care le-ai scris. 


Continuă să scrii singur. 


. Scrie o poveste, folosind: desene, semene grafice, decupaje, 


autocolante, ordonându-le cronologic de la stânga spre 
dreapta, în spațiul dat. 


Evaluarea activitátilor specifice domeniului experiential Limba si comunicare 


STABILIREA PUNCTAJULUI: 

ITEM 1. — 5 puncte daca recunoaste toate cele 5 povesti si 
personajele; 4, 3, 2, 1, 0 puncte, in functie de numárul cerintelor 
rezolvate corect; se adauga 2 puncte, daca incercuieste cele două 
imagini: capra $i cocosul; total punctaj la acest item: 7 puncte, 

ITEM 2. — 5 puncte dacă rezolvă corect toate cerințele 
privind reprezentarea grafică: reprezintă propoziţia printr-o linie 
orizontală lungă, sub ea atâtea linii orizontale mai scurte, una după 
alta, câte cuvinte are propoziţia, sub acestea, atâtea linii orizontale 
$i mai scurte, câte silabe are fiecare cuvânt, $i sub fiecare liniuta 
orizontală care reprezintă silaba, atâtea punctulete câte sunete 
are silaba respectivă; 4, 3, 2, 1, 0 puncte, în funcție de numărul 
cerințelor rezolvate corect; se adaugă încă 5 puncte dacă ştie să 
scrie cuvântul CAPRA; total punctaj la acest item este 10 puncte. 

ITEM 3 - 5 puncte, dacă îndeplineşte corect toate cerințele: 
scrie corect, estetic, nu depășește spațiul, respectă distanța între 
litere si cuvinte si stie ce cuvinte a scris; 4, 3, 2, 1, 0 puncte, în 
funcţie de numărul cerințelor rezolvate corect; total punctaj la 
acest item: 5 puncte. 

ITEM 4 - 5 puncte, în funcţie de: bogăţia de elemente, 
diversitatea de situaţii în care sunt prezentate personajele, 
inlantuirea logică și cronologică a evenimentelor, aşezarea in 
pagină, povestirea conținutului, atunci când educatoarea verifică 
și cere copilului să expună în faţa grupei povestea, 4, 3, 2, 1 sau 
0 puncte în funcţie de gradul de acoperire a acestor cerințe; total 
punctaj la acest item: 5 puncte. 


Total punctaj: 27 de puncte. 
Convertirea punctajului în calificative: 
Între: 

23 — 27 puncte - foarte bine 

18 — 22 puncte - bine 

13 — 17 puncte - satisfăcător 

8 — 12 puncte - insuficient 
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TEST DOCIMOLODIC DE EVALUARE SUMATIVÀ 


Categoria de activitate: Educarea limbajului 

Grupa: pregatitoare | 

Obiectiv fundamental: Evaluarea cunostin telor privind comunicarea 
oralá, elemente de limbaj citit-scris; 


Item: 
jT 


Ascultá propozitia cititá de mine si incercuieste semnul 
potrivit. 
Ascultă propozitia, numără in gând cuvintele si 


incercuieste cifra corespunzătoare numărului de cuvinte. 


Priveşte imaginea, denumeste-o și incercuieste cifra care 
arată câte silabe are cuvântul BALOANE. 

Încercuiește imaginile a căror denumire începe cu aceeasi 
silabă ca cea din imaginea dată (casa). 

Incercuieste imaginile pe care le denumim cu cuvinte care 


încep cu sunetul final al cuvântului URS. 


Încercuieşte varianta corectă de reprezentare grafică a 
propoziției Pisica doarme. 

Încercuieşte cifra care arată câte cuvinte are propoziția 
Fetiţa citește o poveste. 

Íncercuieste cifra care arată câte silabe are cuvântul Urs. 
Gáseste imaginile pe care le denumim cu cuvinte care au 
tot atâtea silabe ca si si cuvântul reprezentat de imaginea 
încadrată în dreptunghiul trasat cu roşu. Incercuieste-le. 


10. Priveste rândul de litere de mai jos și incercuieste litera pe 


care o scriem la începutul cuvântului Abecedar. 


Stabilirea punctajului: 

Pentru fiecare item rezolvat corect copilul va primi 1 punct. 
Convertirea punctajului în calificative: 

10 puncte — foarte bine. 

8-9 puncte - bine 

6-7 puncte — satisfăcător 

4-5 puncte — insuficient. 
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5-4. Rolul proiectelor (tematice) in evaluarea activitátilor 
specifice domeniului experiential Limbá si comunicare 


Evaluarea activitátii prescolarilor se poate realiza cel mai bine 
prin valorificarea proiectelor tematice si a portofoliilor copiilor, 
realizate in cadrul activitátilor specifice domeniului experiential 
Limba si comunicare. 

Proiectele realizate cu grupuri mici sau chiar cu intreaga 
grupá echipá contribuie la intárirea coeziunii grupului, la 
participarea cu simtul ráspunderii in vederea realizárii sarcinii 
asumate. 

Important este sá tinem seama, in evaluarea prescolarilor, de 
varietatea ráspunsurilor pe care acestia le pot da, de diversitatea 
modalitátilor in care ei sunt capabili sà rezolve problemele 
propuse, sá acceptám solutiile lor, chiar dacá nu intrá in tiparele 
noastre, pentru cá „atât prescolarii, cat si scolarii mici, posedă o 
creativitate naivási efervescentá, datoratá pedeo parte manifestárii 


rə 
Ox 
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spontane a unei curiozitáti si receptivitáti vii fatá de stimulii din 
mediu, unei imaginatii bogate, articulate in jurul apetentei pentru 
fantastic si unei tendinte manifeste spre activitate si investigare, 
iar pe de altă parte ignorării obstacolelor obiective pe care le-ar 
intampina transpunerea in practicá a ideilor. Cenzura pe care la 
adult o exercitá factorul rational nu functioneazá incá, imaginatia 
fiind liberă, descătușată, nestânjenită de orice canoane.” (Usaci, 
2005, p. 58) | 

Realizarea proiectelor este o activitate care poate oferi 
numeroase satisfacţii copiilor, oferindu-le sansa exprimării variate, 
prin vorbire, desen, joc, mimă etc. Temele pot fi propuse de cadrul 
didactic sau pot fi stabilite împreună cu copiii, important este să - 
urmărească un scop educativ și să fie atractive pentru preșcolari. 

Vă prezentăm, în continuare, câteva imagini reprezentative 
din proiecte tematice derulate de grădinițele din Brașov. 


1. La bibliotecă 


Evaluarea activitátilor specifice domeniului experiential Limba si comunicare 


—— M 


2-3. Prima școală românească in Scheii Braşovului 
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4. La tipografie 


5. Vin actorii la gradinita 
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10. Iatá ce am realizat! 


CAPITOLUL 


Profesorul pentru invatamant prescolar / 
educatoarea — cadru didactic intr-un continuu 
proces de dezvoltare profesionala 


CAPITOLUL 


PROFESORUL PENTRU INVATAMANT 
PRESCOLAR / EDUCATOAREA - CADRU 
DIDACTIC INTR-UN CONTINUU PROCES 

DE DEZVOLTARE PROFESIONALA 


Doamna, cum ii spun copiii, educatoarea este considerată 
de prescolari si de párintii acestora o a doua mamă, cea care — 
împreună cu părinţii — contribuie la formarea şi dezvoltarea 
personalității copilului, la modelarea comportamentului acestuia, 
fiind, alături de părinţi, co-responsabilă pentru educarea copiilor 
în primii șase / șapte ani de viata. 

Cadrul didactic din învățământul preşcolar are un rol foarte 
important în această perioadă semnificativă din viata copilului, 
pentru că „factorii ereditari şi factorii social-educativi se împletesc 
atât în formarea și dezvoltarea personalității, cât și a nucleului tare 
al ei, Sinele. Ne naștem cu un anumit „bagaj genetic” — cu anumite 
predispozitii; depindem în perioada micii copilării de deciziile 
altora — importanti din jurul nostru si de abia mai târziu, luăm 
singuri decizii în legătură cu anumite comportamente, cu anumite 
moduri de viata”. (Lupu, 2011, p. 61). 

Educatoarea este, prin urmare, unul dintreactoriieducationali 
care, împreună cu părinţii, grădinița, comunitatea locală, creează 
cadrul optim de dezvoltare a prescolarilor, oferind servicii 
educaționale de calitate pentru copii și părinţi, asa cum sustine 
Daniela Porumbu (2011, p. 8): „Astăzi este [...] vital a percepe 
educaţia într-un cadru mai cuprinzător, ca instrument al unei vieți 
active, încununate de succes, un proces puternic individualizat 
si, în același timp, un proces al construirii interacțiunilor sociale. 
Dezvoltarea individului este un proces dialectic ce are ca punct de 
plecare cunoașterea de sine și comunicarea cu ceilalţi, pentru a se 
deschide apoi spre relaţiile cu cei din jur.” 
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Romitá B. lucu (2010) propune un model inovator 
al personalității cadrului didactic, făcând distincţia între 
componentele interne ale personalităţii cristalizate: 


1. Competența științifică: 


abilităţi necesare pentru manipularea cunoștințelor; 
informatie științifică selectată, veridică, actualizată, 
precisă; 

capacități de transmitere a cunoștințelor! 
inteligență, dar, mai ales, înţelepciune; 
experienţă didactică flexibilă; 
competenţă — multiple și variate strategii rezolutive; 
aptitudini pentru cercetare, experimentare și control; 
inițiativă și obiectivitate în evaluare; 
capacităţi și strategii creative; 
operaţii mentale flexibile și dinamice; 
capacități de transfer și aplicare. 


2. Competența psihosocială (optimizarea relaţiilor interumane 
prin și din activitatea educativă): 


capacitatea de a stabili fără dificultate relaţii adecvate cu 
elevii; 

adaptarea la roluri diverse; 

capacitatea de comunicare lejeră și eficientă, atât cu 
grupul, cât si cu indivizii, separat; 

abilități de utilizare și drămuire adecvată a forței și 
autorităţii; J 
disponibilitàti de adaptare la variate stiluri educationale; 
entuziasm, intelegere si prietenie. 


3. Competența managerială: 


capacitatea de influențare a clasei, în general, și a fiecărui 
elev, în particular; 

abilități de planificare și proiectare; 

forta și oportunitatea decizională; 

capacitatea de a organiza și coordona activitatea clasei; 
administrarea corectă a recompensei şi pedepsei; 
suportabilitate în condiţii de stres. 


_ 4. Competența psihopedagogică (factori necesari pentru construcția 


Cadre didactice intr-un continuu proces de dezvoltare profesională 


————MM—À 


diferitelor componente ale personalitátii elevului): 

* capacitatea de determinare a gradului de dificultate a 
unui continut; 

* capacitatea de accesibilizare a informatiei didactice; 

* capacitatea de intelegere a elevilor, de acces la lumea lor 
láuntricá, de solidarizare cu momentele lor de spirit; 

* creativitate în munca educativă; 

* capacitate empatică; 

* atitudine stimulantă, energică, plină de fantezie; 

* minimum de tact pedagogic; 

* spirit metodic și clarviziune în activitate. 


Educatoarea trebuie să formuleze şi să respecte obiectivele 
care duc la reușita actului didactic: 


Y să creeze și să menţină un mediu propice bunei desfásurári 
a activităţii didactice; 

Y să respecte particularitátile de vârstă şi psihopedagogice 
ale prescolarilor; 

Y sá ofere sprijin tuturor copiilor din grupă pentru 
dezvoltarea lor armonioasă; 

Y să propună copiilor activităţi în care ei să-și manifeste 
creativitatea, spontaneitate, specifice vârstei; 

Y să asigure feedback, încurajând progresele prescolarilor. 


Așa cum afirmă Doina Usaci (2005, p. 59), „învăţarea creativă 
nu urmărește să facă din copilul normal un geniu, ci să facă din 
fiecare copil un participant activ la descoperirea adevărului despre 
lumea din jur, în condiţiile în care i se indică direcţiile de cercetare 
sau i se dau notele definitorii ale problemei, să-l determine să- 
și pună întrebări similare cu cele pe care și le pune cercetătorul, 
să stimuleze interesul pentru cunoaștere, care este în mod legic 
susținut de curiozitatea intrinsecă a copilului.” 

Acest deziderat nu poate fi realizat decât prin efortul comun | 
al cadrelor didactice și al personalului din învățământul preşcolar, 
împreună cu părinții copiilor. 

Sorin Cristea (apud Panturu, 2002) identifică trei stiluri 
pedagogice, care pot fi descoperite și la cadrele didactice din 
învățământul preșcolar: 
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* Stilul pedagogic autoritar este specific profesorului care 
controleaza intreaga activitate didactica, elevul fiind pus 
in situatia de a prelua punctul de vedere al acestuia, fara 
a-si putea exprima párerea. Profesorul caracterizat printr- 
un astfel de stil pástreazá o anumitá distantá fatá de clasá, 
e singurul care are dreptul de a láuda sau sanctiona, isi 
asumá responsabilitatea pentru intregul demers didactic, 
hotărând singur ce să se predea si cum, ce si cât să se 
înveţe, ceea ce duce la compromiterea actului educativ. 

* Stilul pedagogic democratic este specific profesorului 
care își propune să valorifice resursele ce-i stau la 
îndemână,  caracterizându-se prin deschidere spre 
inovaţie, preocupare pentru dezvoltarea elevului, 
oferindu-i acestuia independenţă $i libertate în gândire. 
Este interesat de conexiunea inversă oferită de elevi, se 
adaptează cerinţelor și nevoilor acestora, păstrându-se, 
astfel, echilibrul dintre subiectul și obiectul educaţiei. 

* Stilul pedagogic permisiv caracterizează profesorii care 
manifestă indiferență, pasivitate, dezinteres fata de 
procesul didactic. În astfel de cazuri, conexiunea inversă 
nu funcționează la parametri normali, rezultatele elevilor 
sunt scăzute, nu există motivaţie pentru învăţare. 


Daniela Necsoi (2011, p. 8), vorbind despre profesia de 
cadru didactic universitar, care, implicit, va forma viitoarele 
cadre didactice din învățământul preuniversitar, evidentia: „Ca 
activitate profesională, activitatea educaţională universitară are 
o complexitate aparte, presupune înalte competenţe, vocaţie 
și maximă responsabilitate, având în vedere efectul asupra 
produsului educational — profesionistul format la nivel initial sau 
continuu, ca personalitate si ca profil de competentá si impactul 
indirect asupra dezvoltárii societátii in general. Iatá ce considera 
unii autori din domeniu, in legáturá cu profesia didacticá: «... 
nicio profesiune nu cere posesorului ei atáta competentá, dáruire 
si umanism ca cea de educator, pentru cá in niciuna nu se lucreazá 
cu un material mai prețios, mai complicat şi mai sensibil decât 
este omul in devenire (...) ancorat in prezent, intrezárind viitorul 
si sondând dimensiunile posibile ale personalităţii, educatorul 
instruiește, educă, îndeamnă, dirijează, cultivă si organizează, 
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corectează, perfectioneazá si evaluează neîncetat procesul 
formării si desăvârșirii calităţilor necesare omului de mâine.» 
(Salade, 1995, Pp. 188-190) sau «meseria de profesor este o mare 
și frumoasă profesiune, care nu seamănă cu nicio alta, o meserie 
care nu se părăsește seara odată cu hainele de lucru. O meserie 
aspră si plăcută, umilă si mândră, exigentă si liberă, o meserie în 
care mediocritatea nu este permisă, unde pregătirea excepțională 
este abia satisfăcătoare, o meserie care epuizează şi înviorează, 
care te dispersează și exaltă, o meserie în care a ști nu înseamnă 
nimic fără emoție, în care dragostea e sterilă fără forta spirituală, 
o meserie când apăsătoare, când implacabilă, ingrată si plină de 
farmec.» (Salade, 1995, p. 135)” 

Stilul pedagogic democratic este modelul pe care tindem să-l 
oferim copiilor pe care îi formăm, doamna fiind, în primul rând, 
un bun strateg al activităţilor pe care le proiectează, le realizează 
și le evaluează, un partener al copilului în activitățile instructiv- 
educative la care participă, un actor al demersurilor didactice 
proiectate, un facilitator al învăţării. 
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Anexa 1 
Scenetă „Pe cărare prin pădure” 
(adaptare scenică după povestea populară rusească Turtita) 


profesor învățământ preşcolar Adriana Voinescu, 
Grădinița cu program prelungit Nr. 9, Braşov 


(Turtita intră în scenă cântând cu dezinvoltură, fără a ști ce 
pericole va întâmpina. Celelalte personaje stau ascunse după un 
paravan, așteptând momentul pentru a-și juca rolul) 

Turtita — Sunt o turtită, si port fustitá, 
Și pe cărare fac o plimbare. 
Eu sunt isteata, descurcăreaţă, 
Sunt aranjată şi parfumata. 
Ursul — Da’... cine cântă pe cărare 
Și-mi tulbură somnul de prânz? 
Ce-o fi această arătare...? 
Iepurasul - Vezi bine... o gustare. 
Dar nu e pentru dumneata, 
E fix pentru burtica mea. 
Ursul - E drept, miroase foarte bine 
O s-o împart cu tine! 
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Tepuraşul - Cu mine? Nu, nu... nu prea cred, 
Că nu-i gustarea ta, ` 
O urmáresc de ceva timp, - 
Deci cred cá e a mea! 
Ursul — Asa crezi... hai s-o intrebám 
Dacá din ea ne lasá sá gustám. 
Ursul — Turtitá rumenitá... eu vreau să te mănânc! 
Iepurasul — Ba eu întâi! Vreau primul! 
Ursul — Ba eu! 
Iepurasul — Ba eu! 
Turtita — Pe rànd!... 
Ar fi cinstit sá dati cu banul, 
Si cum s-o nimeri, 
Acela ce-i mai norocos, 
Întâi mă va servi! 
(Ursulscoate un bănuţ și împreună cu iepurasul ascultă propunerea 
primită. În timp ce ei caută banul prin iarbă, Turtita fuge și se 
ascunde după paravan. Cei doi se uită împrejur şi, nevázánd-o, 
pleacă. Ea iese din ascunzătoare şi monologhează.) 
Turtita — Asa prostuti n-am mai văzut, 
Dar nu e treaba mea... 
Sa-mi vad de drum e mai plácut, 
ŞI... să mai cânt ceva. (reia cântecul initial) 
(Lupul iese si o sperie pe Turtitá, scotándu-si ghearele la iveală.) 
Turtita — Vai, Doamne... ce m-ai speriat 
Ptu! Ptu! să-mi scuip în sân! 
Lupul — Te vreau în burta mea acum! 
Turtita — Nu...nu pot să mai rămân (dă să fugă) 
Lupul — Ei... stai puţin, era o glumă, 
Doar nu crezi tot ce spun! 
Eu sunt cinstit... si nu-i minciună. 
Uite-n genunchi má pun!... 
Mai stai... asaza-te alături, 
Că vreau să te ascult! (o miroase) 
Miroși așa de minunat... 
Aaa! Cu ce parfum te-ai dat? 
Turtita — Cu scortisoará si cu rom 
Şi zahăr vanilat... (lupul scoate limba pofticios) 
Hei! Hei! Bagá-ti limba-n gură, 
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Că nu sunt de mâncat! 
(Lupul încearcă să o prindă, dar nu reuşeşte. Turtita se ascunde 
până la plecarea lupului, apoi iese monologând.) 
Turtita — Si lupul ăsta ce credea? 

Că mă va-nfuleca? 

Aşa isteata si drăguță, 

Cum să ajung pe-o maseluta? 
(De dupa paravan iese $i vulpea.) 
Vulpea — Vai, dragă, se poate-aşa ceva: 

Să își dorească cineva pe tine-a te mânca? 

Aşa turtitá rumeniti... si mică...necăjită...(vulpea se 
invarteste în jurul ei, o adulmecă $i o mângâie) 

Cu glasu'-atât de cristalin... 

Săraca, e un chin! 

Hai, nu mai fi atât de tristă, 

Şi cântă-mi la ureche, 

Că sunt bătrână, si bolnavă... 

Sufăr de-o boală veche! (Turtita îi cântă cu drag, dar nici nu 
incepe bine si vulpea o intreru pe) 

Of, nu te-aud... si cánti divin, 

N-ai vrea in palmá sá te tin? (Turtita acceptá si reia cántecul, 
dar vulpea o întrerupe din nou) 

Iti multumesc, dar te-as ruga 

Pe botul meu sa canti, ai vrea? 

Că surdă sunt ca vai de mine 

Şi nu te-am auzit prea bine. 
Turtita — La cát de bine m-ai tratat 

Iti cánt pe bot, cum m-ai rugat! 
(În timp ce cântă, Turtifa este mâncată cu foc de către vulpe. 
Celelalte trei personaje încheie sceneta: 
Ursul, Iepurasul şi Lupul - Şi-așa Turtita cea isteata 

Ce n-a știut cá vulpea-i hoatá, 

A fost mâncată pe-nserat. 

Păcat... povestea noastră s-a-ncheiat! 


Anexa 2 


Poezii 


Adriana Voinescu 


Omuletul de zăpadă 

- ,- Omulet din fulgi de nea, 
Ti s-a întâmplat ceva? 

De ce plângi aşa de tare, 
Nu cumva nasul te doare?” 


„— Care nas, tu râzi de mine? 
Nu-l mai am, se vede bine, 
Căci ieri când s-a înserat, 
Iepurasul l-a furat... 

Şi de-aceea-s mânios... 
Fiindcă nu mai sunt frumos!” 


Cearta legumelor 

Un ardei grásut şi verde, 
5e certa c-un castravete: 

ə” Eşti aşa de slab şi lung, 
Cá nu pot sa te ajung...” 

„— Nici ca tine, mic şi gras, 
N-ai nici gurá, n-ai nici nas." 
„— la, sa nu vá mai certati", 
Zise ceapa cu-al sáu glas, 
„Dacă nu vá potoliti’ 

In salata sá poftiti!" 


Cu münuşi si cáciulitá 
„— Uite, iarna a venit 
Şi aşa m-am pregătit: 


Cu mánugi şi caciulita, 

Si fularul la guritá. 

Ín picioare am ghetute, 

Si in ele sosetute. 

Haina groasá cald imi tine, 
Dacá gerul rece vine. 

Si uite-asa, cu sánioara, 
Ma joc pana vine seara." 


Barca si vaporul 

Într-un port pluteau uşor, 
O barcuta şi-un vapor: 

„— le salut, micuta barca 
În multe culori, 

Am plecat în lumea largă, 
Plin de călători.” 

,A Vreau şi eu să vin cu tine, 
Dragul meu vapor! 

La necaz... tu ştii prea bine 
Ca-ti voi fi de ajutor!” 


Crizantema 

Ieri am întâlnit în vale, 

O preaminunată floare: 

„— Cum te cheamă floricică, 
Şi de ce stai singurică? 

Tu nu vezi... afară-i frig, 
N-ai îngheţat niciun pic?” 
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„— Nu mi-e frig, mi-e bine-aşa, 
Că eu cresc numai toamna. 
Chiar de bate vântul tare, 

Eu rămân tot în picioare! 
Rezistentá mi-e tulpina, 
Bine-nfiptă rădăcina, 
Frunzele îmi sunt crestate, 
Prinse de tulpină toate. 

Doar o floare am și eu, 

Mă mândresc cu ea mereu. 
Ja, spune-mi, cum m-ai numit? 
,— Crizantem3.” 

»— Ai ghicit!” 


Avionul 

Am un avion micut, 

La fel cum sunt eu. 

Si cand zboará e dragut, 
Că-l ajut mereu. 

Dar de-l las, s-a terminat, 
Zborul nu mai ştie! 

,— Nu pot, zice supărat, 
Că-s de jucărie! 


La grădiniță 

„— Eu merg, la grădiniță, 

Și sunt ascultător, 

De-acum sunt băiat mare, 

9i má descure ușor: 

Mănânc, mă spăl, sunt primul 
Când urc la dormitor. 

Mă schimb rapid de haine 

Și nu cer ajutor, 


Primesc buline roșii 
În fiecare Zi, 

Ma joc cu toti copiii 
Si nu facem prostii. 
Aici, la gradinita, 


De toate invátám, 
Deoarece in viata 
Vrem sá ne descurcám! 


Hotul de lapte 

„~ Ce-i cu tine, pisoiaş? 
De ce eşti aşa golaş? 

Vai, ce blană ciufulità... 
Ce coditá smotocita... 

la, spune-mi tu, nu cumva 
Ai intrat intr-o belea?" 


„~ Mi-e rusine...ce să zic... 
Am furat puţin lăptic, 

Si când m-a văzut bunica, 
M-a bătut cu măturica, 

De coditá m-a luat, 

Şi la uşă m-a lăsat, 

Jar acum tremur de frig... 
Vreau în casă... doar un pic...” 


„— E urât din partea ta 
C-ai facut asa ceva. 

Daca nu te cumintesti, 

Jar la fel ai sá pátesti! 

Ştii cá nu e prima oară 
Când furi laptele din oală. 
Uite... eu te iert acu’, 

Însă mâine, nu, nu, nu!” 


Animalele din pădure 

Într-o toamnă, în pădure, 

Ursul fugea după mure: 

,- Am să strâng un coș sau 
două, 

Dar n-o să vă dau şi vouă! 

Căci m-aşteptă-o iarnă grea, 
Dacă ies, voi îngheţa!” 

,- Nu sunt leneșă nici eu, 


sə 


286 


Didactica domeniului experiential Limba si comunicare 


Nu vedeti, muncesc din greu, 
(Zise-ndatá cáprioara) 

De cu zori si pana seara, 

Cara, cară şi iar cară... 

Sá am pan’ la primăvară” 

„— Şi eu, mult am adunat, 

Mai am încă de umblat. 

Ca să îmi umplu cămara, 

Car de când a-nceput vara 
Cosuri pline cu alune, 

Că îmi plac, sunt foarte bune...” 
Toată lumea-n crâng munceşte, 
Numai vulpea leneveşte. 

De va fi o iarnă grea, 
Dumneaei va cam rábda! ` 
Chiar de este ea şireată 

Va rămâne nemâncată! 


Hoţul neprins e negustor cinstit 
Azorel era un câine, 

Ce-a furat o-ntreagă pâine. 

Şi când mama l-a-ntrebat 

El a dat uşor din cap, 

Zicând că-i nevinovat! 


„— Uite, hoţul, mincinosul, 
Cum în loc să roadă osul 
Fură pâinea de pe masă... 
Dar îmi cade el în plasă. 
Am să îl învăţ eu minte, 
Sa fie căţel cuminte!” 


Și, văzându-l pe Azor, 
Scoate-o pâine în pridvor, 
După uşă se ascunde, 

Şi aşteaptă... poate-l prinde. 
Dar Azor vede preabine 

Ce se-ntâmplă... şi nu vine. 
A simţit că îl pandeste, 


Şi de-l prinde-l pedepseşte. 
Când văzu că nu mai vine, 
Mama-şi zise-atunci în sine: 
„— Dar poate nu Azorel 

A furat,... ce bun căţel!” 


Ziua mamei 

ə— Mámico, oare tu-ntelegi, 

Ce mult eu te iubesc? 

Că inima din piept aş scoate-o, 
Ca să ţi-o dăruiesc? _ 


M-ai învăţat mereu ce-i bine, 
Şi m-ai ferit de rău, 

M-ai ocrotit cu-a tale braţe, 
Chiar dacă ţi-a fost greu! ` 


Îmi pare rău că uneori 
Eu nu te-am ascultat, 
Însă acum te sărut dulce, 
Căci ştiu că m-ai iertat. 


Atunci când mare voi ajunge, 
Nu te voi părăsi. 

La greu îţi voi întinde-o mână, 
Şi-n veci te voi iubi!” 


Ninge 

„— Când m-am trezit azi de 
dimineaţă, 

Pe geamuri am văzut flori de 
gheaţă. 

E semn că iarna la noi iarăşi a 
venit, 

Şi ninge liniştit! 


Tar când afară ies ca sa mă joc, 
Las urme pe pământ din loc în 
loc. 
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Zăpada scartaie sub micul meu 
picior, 
Şi ninge-ncetisor! 


Din jocul meu cel vesel m-am 
oprit, 

Si ma intorc acasá obosit. 

Peste intreg oragul seara s-a 
lásat, 

9i ninge ne-ncetat!" 


 Primávara 

,A Eu sunt zâna Primăvară, 
Hai, copii, ieşiţi afară, 

Să priviţi cum se topeşte 
Neaua şi cum iarba creşte! 
Din nou soarele-a ieşit, 
Pomii au înmugurit. 
Păsările călătoare, 

Au venit din depărtare, 
S-au oprit pe rămurele, 

Să vorbească între ele, 

Şi uşor au ciripit: 

„— Primăvara a sosit!”” 


Vara 

,— Am venit la voi, sunt Vara! 
Puneti in pod sánioara, 

9i cáciula, si cojocul, 

Si haideti sá-ncepem jocul! 
Cáci ziua s-a mai lungit, 
Vremea buná a venit! 

Norii i-am mai alungat, 

Si scoala s-a terminat! 

În grădină sunt căpşune... 
Hai, gustati, sunt tare bune. 
Iar din pomi, dacá doriti 
Luati cirese si serviti! 

Nu stati, e vacanta mare, 


Visatá de fiecare!” 


Toamna 

„— Va salut cu bucurie: 
Toamna sunt si cu mandrie 
Am venit ca sà vá spun, 

Ca va dau tot ce-i mai bun: 
Mere, pere, struguri, nuci, 
Fructe proaspete si dulci! 
9i legume am, sá stili, 
Uite-aici, in cos, priviti! 
Doar de-un lucru-mi pare ráu: 
Văd păsări plecând mereu! 
Şi se duc în altă ţară... 

Dar se-ntorc la primăvară!” 


Iarna 

,— Desi sunt cam friguroasă, 
Totuşi sunt prietenoasă! 
Toţi copiii veseli sunt, 

De-i zăpadă pe pământ. 

Vă distrati şi mic şi mare, 
Cu patine, sánioare... 

Şi când ninge-ncetişor, 

Se formează alb covor, 
Pătură ocrotitoare 

Pentru grâul din ogoare! 

Eu aduc pe Moş Crăciun, 

Şi, de-ati fost cuminţi, îi spun 
Să v-aducă, dragi copii, 

Tot ce vă puteţi dori!” 


Ghicitori 

Când zăpada s-a topit, 
Vremea s-a mai încălzit, 
Ghioceii-au răsărit, 
Cine credeţi c-a venit? 
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Este soare arzător, 
Iar eu m-am bronzat uşor, © 
Dacă toţi mergem la mare, 
Ce anotimp este oare? 
* 
Se coc fructe si legume, 
Pásárile pleacá-n lume, 
Pe jos frunze argintii, 
Ce anotimp e, copii? 
* ! 
Dacá-i mereu frig si ger, 
Fulgi usori tot cad din cer, 
Multi copii au sánioare, 

: Ceanotimp este oare? 
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